L]
it

=

VOLUMEN 5, TERCERA EPOCA. NUMERO 2 SEPTIEMBRE-OCTUBRE DE 2009
PUBLICACION ACADEMICA DE LA DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS PREPARATORIAS
DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA.




AxodMueLo2 il

Akademeia

CONTENIDO

Editorial 3

EL DOCENTE COMO EJE

FUNDAMENTAL PARA LA RIEMS.

Entrevista a Maricruz Moreno

Zagal. Entrevistadora: Pamela
Herrera Rios 4

LA DESERCION ESCOLAR EN LA

FACULTAD DE INGENIERIA DE LA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE

SINALOA. Alfonso Sarabia
Carrillo 12

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE
LA MATERIA DE HISTORIA Y
SOCIEDAD IlI, EN LA
PREPARATORIA RUIZ CORTINES,
DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
DE SINALOA. Cuauhtémoc
Hernando Reyes Soto

VOLUMEN 5, NUMERO 2.Tercera época. Septiembre-octubre de 2009



2 AKADEMEIA

COMPETENCIAS Y
TECNOLOGIA.Vicente Alfonso
Gutiérrez Castillo

Pamela Herrera Rios

26

ALINEAMIENTO CONSTRUCTIVO:
UN SISTEMA QUE REQUIERE LA

d d COMPRENSION DE SUS PARTES.
e José Alberto Gregorio Alvarado
Lemus

José Bibiano Varela Njera

33

LAS CREENCIAS AMBIENTALES
DE LOS PROFESORES Y SU
INFLUENCIA EN LA EDUCACION
AMBIENTAL José Alfonzo
Mariscal

41

LA COMUNICACION DEL
DOCENTE HACIA LOS ALUMNOS:
DE LA CIENCIA ERUDITA A LAS
AULAS DE ESCUELA. Carlos A.
Rodelo M.

a7

EL PROBLEMA DE LA LECTO-
ESCRITURA EN EL AREA DE
FISICA. José Antonio Reyes

Angulo

50

LA ORTOGRAFIA: ELEMENTO
CLAVE EN LA ENSENANZA DE LA
LENGUA. Marible Sanchez Castro

53

LA ORTOGRAFIA EN EL
BACHILLERATO. Ana Karenina
Garcia Rangel

57

LA LECTURA Y SU PROBLEMATICA EN LA UNIDAD
ACADEMICA PREPARATORIA NAVOLATO.Margarita
Del Carmen Soria Gritti

60

VOLUMEN 5, NUMERO 2.Tercera época. Septiembre-octubre de 2009



AKADEMEIA

EDITORIAL

Editamos este segundo nimero con gusto pues el proyecto editorial de la
Direccion General de Escuelas Preparatorias sigue dando frutos.

Iniciamos nuestra revista con la entrevista amablemente concedida por la directora
general académica de la ANUIES, doctora Maricruz Moreno Zagal. Quien ademas,
disertd una interesante conferencia sobre la Reforma Integral del Bachillerato. En la
entrevista aportd datos importantes respecto al seguimiento de la Reforma y los
avances que en materia de certificacion del proceso se han tenido. Por cierto que en
el siguiente niUmero esperamos recibir colaboraciones de maestros de nuestra
universidad que han transcurrido exitosamente con el proceso.

Nos interesa comentar que la percepcién que se tiene al exterior de nuestro sistema
educativo del nivel medio superior, asi como del nivel superior, es positivo. Sin em-
bargo, seria bueno adoptar una posicion critica y centrada lejos de triunfalismos y
reconocer que aun es largo el camino que debemos transitar para obtener los resul-
tados deseados por todos nosotros respecto a la calidad de nuestro trabajo de frente
a los retos que plantea el Siglo XXI.

El compromiso que tiene nuestra institucién con respecto a la acreditacién en com-
petencias nos obliga a prepararnos y de manera propositiva Yy critica, acoger la
reforma en lo que tienen de positivo y proponer cambios donde nuestra experiencia y
nuestra vision lo permitan.

También contamos con la colaboracion de otros trabajos que nos refieren investiga-
cion de tesis doctoral. Construidos con base en la reflexion y la investiga-

3

cion sobre la problemética educativa del pais y de nuestro entorno educati-
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Damos cabida a una reflexion sobre la educacién ambiental. Un aspecto
sentido que forma parte de las preocupaciones de nuestro siglo y debe
integrarse como competencia en nuestros docentes y estudiantes.

En este nimero incluimos en la portada la perspectiva de la recién inaugura-
da unidad académica de Navolato y nos complace ademas incluir breves

esbozos sobre el problema de la escritura de su director y profesores de
esa escuela. | ==

EN LAFACULTAD
INGENIERIA DE LA

Agradecemos en todo lo que vale las palabras de aliento y agradecimiento

EL DOCENTE COMO EJE
FUNDAMENTAL PARA LA

LA DESERCION ESCOLAR

UNIVERSIDAD AUTONOMA
DE SINALOA.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS Y

COMPETENCIAS Y
TECNOLOGIA

ALINEAMIENTO
CONSTRUCTIVO: UN
SISTEMA QUE REQUIERE
LA COMPRENSION DE SUS
Ef

CORTINES, DE LAUAS  PARTES

Praci & pUBIEG S0

del director de la unidad académica Hermanos Flores Magon, Ingeniero
Rosario Angulo Salazar y aprovechamos para felicitarlo por la bonita escuela que
tiene . Deseando ademas que le acomparfie pronto el prestigio académico que se
merece.
Como siempre, nos mostramos receptivos ante sus criticas y comentarios.

V.A.G.C.
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*Maricruz Moreno
Zagal
Resefia curricular

Es doctora en
Pedagogia por la
UNAM, Maestra en
Administracion
Educativa por la
Universidad La Salle,
Licencia en Turismo
por la Universidad

(Continda...)

EL DOCENTE COMO EJE
FUNDAMENTAL PARA LA RIEMS

Entrevista a Maricruz Moreno Zagal*
Entrevistadora: Pamela Herrera Rios**

Por motivo de la inauguracion de la 3ra generacion del Diplomado en
Competencias Docentes, estuvo de visita la directora general académica de la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES), doctora, Maricruz Moreno Zagal. Quien reconocio a la Universidad
Auténoma de Sinaloa, como lider en educacién superior en el estado. Comentd
gue la UAS, ha puesto el ejemplo justamente en este proceso de formacion,
donde ademas de atender a sus propios docentes, apoya en la formacion de
otras entidades en sus diferentes subsistemas.

Maricruz Moreno, previo a la conferencia que disertd, amablemente concedio
una entrevista en exclusiva para los lectores de Akademeia.
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PH_ ¢ Cudles considera Usted que sean los
problemas actuales a los que se enfrenta el
Sistema Nacional de Bachillerato respecto a
la formacion docente?

MM _ Creo que, en primer término, es el
propio conocimiento del sistema. Cuando
viene el planteamiento de la reforma y esta
parte justamente, de la creacion de un
Sistema Nacional de Bachillerato, primero hay
que entender qué es el sistema, después hay
gue difundir esto. La reforma forma parte
justamente de este Sistema Nacional, de tal
forma que si nosotros hiciéramos ahora un
andlisis del principal problema, me parece
que son: todavia esa falta de difusion, que
conozcan todos los elementos que tiene el
sistemay que, como he sefialado, la reforma
misma solo es una parte de esto.

Con relacién a la formacién docente;
ésta es una de las vertientes de la propia
reforma. Me parece que pueden ser varias.
En primer término: la cantidad de docentes
gue tenemos a nivel nacional, estamos
hablando de mas de 240 mil docentes que
se pretenden capacitar, y si vemos esto es
un gran reto. Estamos, en este momento en
la tercera generacion y hablando
exclusivamente del diplomado de
competencias docentes y considerando ya
los inscritos en esta tercera generacion,
estamos apenas sobre los 30 mil profesores
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gue pueden estarlo cursando. Si vemos este
horizonte, nos quedan muchas promociones
por delante, pero hay otra situacion; la
diversidad justamente de los subsistemas,
nos llevan a una diversidad, no sélo en la
preparacion de los profesores, sino, en el
grado también de capacitacion y en la
diferencia que tiene atender justamente las
particularidades de sus subsistemas. Diria
gue fundamentalmente son esas dos
situaciones.

PH_ Con respecto a lo que comenta
sobre la probleméatica de difusion, ¢Qué
estrategias efectivas considera se realizan
actualmente y qué propuestas tienen para
generar esa difusion deseada a nivel
nacional?

MM_ De parte de la subsecretaria de
Educacion Media Superior, se tienen varias
estrategias. Se tiene un boletin electronico en
donde uno accede a la pagina de la SEP, se
va a la pagina de la subsecretaria y alli
aparece un boletin electrénico que se
alimenta con todos los avances, es decir, todo
lo que sucede en PROFORDEMS, todo lo que
sucede en materia de evaluacién y en general,
en todos los aspectos de la propia reforma.
Por otro lado, se hacen una serie de
programas televisivos, se llaman Primer
Grado, ahi también se proporciona toda la

(Continuacion)

Auténoma del Estado de México, donde realizd
también la Especializacién en Innovaciones
Educativas.

Es profesora de tiempo completo definitiva en la
UAEM,; fue Directora de la Facultad de Turismo,
periodo en el cual puso en marcha el Centro de
Investigacion y Desarrollo Turistico, realizé también
el proyecto de la Licenciatura en Gastronomiay el
de la Maestria en Administracion Turistica de la
misma institucion.

Fue Secretaria de Docencia de la propia
universidad, en este cargo le tocé estructurar y
poner en marcha el proceso de Reforma Académica,
cambiando de modelo educativo, asi como disefar

el proyecto de evaluacion y acreditacion de planes
y programas.

Se ha desempefiado como par invitada en los
Comités Interinstitucionales de Evaluacion de la
Educacion Superior (CIEES), en el Area de Ciencias
Sociales y Administrativas. Es integrante del
Comité Técnico para el reconocimiento de
Organismos Acreditadores del Consejo para la
Acreditacion de la Educacion Media Superior
(COPAEMS). Ha sido evaluadora nacional de los
Programas Integrales de Fortalecimiento
Institucional (PIFI). Fue integrante del Consejo
Técnico del Examen General para el Egreso de la’
Licenciatura en Turismo del Centro Nacional de
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informacion, aparte de todo lo que se difunde
y propaga a través de lo que es un Consejo
Nacional de Autoridades Educativas,
CONAEDU y, que mes por mes se redinen 'y
se da toda la informacidén. Es una estrategia
gue no solamente depende de la SEP, ni
solamente de ANUIES, podriamos decir que
es un poco tangencial esta participacion;
requiere también del apoyo de las entidades
federativas. Si conjuntamos esos esfuerzos,
federales y estatales, me parece que la
difusion y el conocimiento del sistema va a
lograrse muchisimo mas rapido. Nosotros lo
que hacemos es aprovechar todos los foros,
precisamente a través de los diplomados, es
decir, esto es el Sistema, esta es la Reforma.
Es una conjuncion de esfuerzos.

PH_ Hoy se inaugura la 3ra Generacion de
Docentes en el Diplomado en Competencias
y me interesa preguntar ¢Qué respuesta ha
tenido hasta el momento la RIEMS, tanto en
las universidades como en los diferentes
subsistemas?

MM __Diria que muy buena la respuesta, como
proyecto nacional Unico en su tipo, incluso se
ha referenciado para los otros niveles

educativos, pero independientemente de eso,
se ha referenciado este esfuerzo ya en otros
paises. Me parece que la respuesta ha sido
buena, todavia insuficiente por la magnitud de
lo mismo, por la cantidad, como he sefialado,
de subsistemas, por las diferencias en todas
las caracteristicas. Es un programa que
finalmente nos llevard muchos mas afos. Hay
una situacion que no consideramos
frecuentemente, que tiene que ver con las
instituciones particulares. Aqui ningun
subsistema, ni ningun tipo de institucién de
Educacion Media Superior se debe de quedar
a la zaga, lo que se tiene qué hacer es
justamente ir incorporando cada vez mas.

Cual seria en un momento dado, uno
de los aspectos que pudiera estar deteniendo
gue esto se fuera mas rapido, pues
precisamente, el recurso, el financiamiento.
La Educacion Media Superior, ha tenido ahora
un apoyo excepcional, pero todavia se
requiere mucho mas para poder atender a
todos los docentes de todos los subsistemas.

PH_ Con respecto a |la
profesionalizacion de los docentes, qué
propuestas plantea la RIEMS.

Evaluacion para la Educacion Superior, (CENEVAL),
actualmente es integrante del Consejo Técnico para
la revision de los EXANI, (CENEVAL).

Fue integrante del Consejo de Educacion del
Periodico Reforma.

Es integrante del Consejo de Valoracion Salarial
del Estado de México.

Ha elaborado programas de estudios analiticos y
guia de asignatura y especialidad, y participado
en procesos de evaluacion profesional en la
Universidad Autonoma del Estado de México.

Es autora y coautora de varios articulos y
publicaciones relacionados con los temas de
innovacién curricular, modelos educativos y

_ acreditacion, y vinculacion universidad-empresa.
“m“ desarrollado proyectos de investigacion

relacionados con apoyo académico a los
estudiantes, investigacion-accién, modelos

académico-administrativos para la operacion de
instancias académicas universitarias, en concreto,
centros de investigacion educacion en alternancia
y vinculacién universidad-empresa.

Ha sido ponente en innumerables eventos
académicos nacionales e internacionales, en
calidad de conferenciante magistral, y panelista.
Asi como organizadora y co-organizadora del mismo
tipo de eventos.

Fue Directora General de Turismo del Estado de
México, periodo en el cual se impulsaron los
proyectos de Mariposa Monarca, el rescate de ex
—haciendas para transformarlas en hoteles, y
coordiné el Programa Nacional «Corazén de
México.

Fue Secretaria de Extension y Vinculacion de la
UAEM.
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MM_  Bueno,
como he sefalado
estamos, en este
primer diplomado.
Quisiera decir, aun
cuando este esta
enfocado a los
docentes, que no
dejamos de lado a los
directivos quienes

también deben ente-
rarse perfectamente de
este programa, para
gue puedan orientar
mejor a sus docentes.
Ademas vienen algunos
otros programas a
principios de afio; mas
diplomados en compe-
tencias, de corte
disciplinario, pero tam-
bién que respondan a la
RIEMS.

Vienen progra-
mas de pos-grado, programas que nos
permitan entonces profesionalizar justamente
la propia docencia. El diplomado en
Competencias, tiene una funcién primordial:
informar y acercar al docente a esta
concepcion y entendimiento de las
competencias asi como de la propia reforma.
Ahora esta otro programa, consiste en un
programa de maestria o0 en varios programas
de maestria. SE trata de empezar a

Ha sido Directora General Académica, en dos
periodos en la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES), en donde tiene a su cargo
importantes proyectos como la Reforma del Nivel
Medio Superior elaborando de manera particular la
propuesta nacional de capacitacién para los
profesores de este nivel. Coordina entre otros
también los proyectos: Sistema Nacional de
Educacion a Distancia y la Fundacién Educacion
Superior-Empresa.

AKADEMEIA 7

consolidar, empezar
justamente, como
bien lo sefialas, a
profesionalizar la
acciéon docente. Es
una segunda etapa
gue esta consi-
derada en el
PROFORDEMS,
desde el inicio.

PH_ Con
respecto a lo an-
terior, qué expec-
tativas se generan
en ANUIES, la
RIEMS, en los dife-
rentes subsistemas
y en general en la
sociedad, si habla-
mos de maestros
profesionales.

MM_ Lo que
pretendemos es
que con ello, no soélo se le de seguimiento a
este esfuerzo que es ya lo que se ha logrado
con los diplomados, sino se empiece a
generar conocimiento, es decir, que el trabajo,
los resultados de las maestrias, nos permitan
entonces, tener un impacto mas decisivo en
la practica docente a través del desarrollo de
investigacion, relacionada con la reforma, con
el seguimiento, con la evaluacion que nos
permita tener elementos para realimentar todo
lo que estad sucediendo. Hace un momento
decia que la reforma es permanente. No
podemos hablar que la Reforma en
Educacién Media Superior solamente tiene
una duracion de 3 6 6 afios. Empieza, pero
es una reforma que llevard sin duda
muchisimos afios. La expectativa es que esta
no obedezca a una politica nada mas de
corte sexenal. Me parece que con todo el
involucramiento que se esta teniendo de las
instituciones, de los docentes, esto ya no se
pude parar. Por supuesto que lo que se
pretende es que el movimiento sea cada vez
mayor.
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PH_ ¢Qué rezagos tiene actualmente
la reforma? ¢Donde considerea que no han
podido avanzar?

MM_ Mira, te diria que concretamente
en la reforma. Quizd no como rezago pero si
como un aspecto que estd causando mas
trabajo es el poder entender las
competencias. Es el problema de estructurar
un pensamiento, de incidir en una forma de
llevar a cabo todo el proceso educativo. De
tal manera que, en primer término, el poder
decir, las competencias son esto; el que las
entiendan los docentes, los directivos, y en
que las entiendan los propios estudiantes
pasa a ser importante. En este proceso de
reforma no solamente es el docente frente al
grupo quien debe cambiar su enfoque, es toda
la parte administrativa, es toda la parte de
gestion escolar, toda la parte académica con
todas sus aristas, de tal forma que se genere
una manera diferente de llevar a efecto la
docencia. Esa es una parte que tenemos que

e procurar reforzar cada vez mas.

PH_ Justamente cuando nos habla,
sobre el proceso de la comprension de las

competencias, qué va a pasar con aquella
falta de competencias en los mismos
docentes, es decir, nosotros como docentes
debemos promover la competencias
comunicativas, del uso de las nuevas
tecnologias e incluso de la competencia del
uso de minimo dos idiomas, qué va a pasar
con nosotros ante esa situacion, porque
pretendemos formar competencias ante los
estudiantes, cuando muchas veces como
docentes no las hemos desarrollado.

MM__ Asi es. La intencion justamente
de la reforma, al tener todo un programa de
formacion docente pretende lograr eso, el
poder desarrollar las competencias en el
docente. La reforma misma plantea,
(recordemos el perfil del egresado) también
un perfil del docente. De tal manera que al
momento de delinear ese perfil; lo que se dijo
para que el docente pueda estar incidiendo
en desarrollar las competencias en el alumno.
Como bien sefialas, debe de tener sus propias
competencias desarrolladas, de tal suerte
gue lo que nosotros estamos haciendo es,
por una parte estos primeros diplomados,
pero también seguir en este proceso de
formacion a través ya, como decia, de
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diplomados, de programas de posgrado, de
cursos. Ahora el siguiente paso. Lo que va a
suceder es que a partir de principios del afio
siguiente salen convocatorias justamente ya
para enfocarse més hacia la parte disciplinaria
y mas por la parte profesionalizadora,
etcétera. Pero no se queda, 0 sea, no es
suficiente con un diplomado para tener esta
posibilidad para que los docentes tengan
desarrolladas las competencias que requiere
esta reforma. Lo veiamos como un primer
paso, como una primera etapa que permitiera
justamente el abrir camino y el poder decir:
ya conoce el docente acerca de la reforma,
ya sabe cual es el perfil que se tiene que
alanzar, ya entiende un poquito sobre el
enfoque en competencias. Ahora hay que
atender el desarrollo de las mismas.

PH_ Con base a lo anterior, de qué
forma va a impactar en los estimulos también
alos docentes, porque ellos se enfrentan alo
siguiente: se preparan, se capacitan, invierten
tiempo, esfuerzo. Sin embargo, ademas de
una satisfaccion personal, son personas que
tienen familia, que tienen necesidades de
calidad de vida. De qué forma va entonces a
impactar en cuanto a los incentivos.

MM_ La subsecretaria de Educacion Medio
Superior tiene previsto esto. Lo tiene previsto

AKADEMEIA 9

justamente desde el punto de vista del
escalafon mismo gue tiene establecido en los
diferentes subsistemas y serd un trabajo,
digamos también de manera particular si
hablamos de las propias universidades. La
normatividad institucional por lo regular
plantea eso, a mayor preparacion de nuestros
profesores mayores estimulos. Si esta
considerado también l6gicamente, en todo
este marco del sistema, el que los profesores
puedan tener una mejor formacién, pero
también, que los profesores puedan salir
mayormente beneficiados. No solamente en
capacitacion, que eso ya de si es una
ganancia, sino que el profesor no esté
pagando su capacitacion ya es un sinénimo
de esta parte de beneficio exacto de estimulo.
Sabemos que la capacitacién no es barata,
gue el desplegar todo un esquema de
capacitacion nacional con instructores
formados ex profeso para ello ha significado
una gran inversion. Entonces empecemos con
esa ganancia, empecemaos con ese adicional
benéfico a los docentes, pero por supuesto
la tendencia en todo ello es que no pare ahi.

PH_ ¢Qué va a suceder con los
maestros que decidan no integrarse al

Evaluacién y dictamen

Participantes

Dictamen favorabe/desfavarable
Datos & la fecha (26-10-2009)

Favarahle % (92)—._

Mo favorable % (3)

Dictamen favarable % B

Dictamen no faworable 8% b3

Fendientes 1000

Total de dictamenes 644
91.77 % favorahle
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proceso de la RIEMS, no formar parte del
diplomado porque obviamente hay maestros
muy dispuestos, satisfechos por la
capacitacion, pero también nos enfrentamos
con la existencia de maestros que no quieren
0 aceptan capacitarse?

MM__ Nos enfrentamos a ese problema
en todo tipo de subsistemas y en todas las
instituciones que tienen Educacion Media
Superior, pero la propia dindmica los tiene que
llevar justamente a involucrarse o quedarse
rezagados, a involucrarse o a ser solamente
espectadores; y si son solamente
espectadores, entonces también quedan
limitados a muchos beneficios que la propia
reforma trae consigo. Es una parte el estar
dando, el estarse incorporando, pero por
supuesto reitero, hay un beneficio primero
personal, profesional posteriormente que va
airradiar a la institucion, es una bola de nieve
que tiene que ir involucrando a todos. Me
parece que quienes decidan si quedarse a la

zaga en este proceso de formacion son
profesores que, tarde o temprano, tendran que
tomar una decision en torno a continuar en la
Educacién Media Superior o escoger otro
camino.

PH_ ¢Qué opinion le merece el
bachillerato universitario?

MM__ Diria que, y quizé peque porque
yo provengo justamente de una universidad,
me parece que tenemos grandes ventajas y,
sobre todo, esa cercania con la Educacion
Superior. Si hacemos una valoracion en
funcion de los resultados del PROFORDEMS
y vemos esta variacion como sefialaba
respecto de la formacion, en la respuesta de
los docentes, nuestros profesores de los
bachilleratos universitarios tienen una gran
ventaja. El bachillerato universitario, si bien
es cierto hay que moverlo, sin embargo,

CERTIDEMS

Participantes en evaluacién por region

m“

250 26 | 2T

sragian =n alaps
de awalussddn en

Mo. de registro CERTIDEM 5

1455 1505 1500 14498

£ Aotedided)
138 153 I35
1495 13497 1912

Total de participantss en evaleacion
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insisto, el estar dentro de las universidades
ha representado grandes beneficios también.

PH_ Le gustara afiadir algo.
MM_ Bueno, que esto es un esfuerzo, de
verdad como he sefalado, nacional. En
muchos escenarios yo lo he dicho: el apoyo
de las universidades ha sido fundamental. Un
proceso de esta naturaleza, de esta
magnitud, no se hubiera podido lograr si no
es con el apoyo de las universidades y de los
profesores. Cuando se disefa el

AKADEMEIA 11

PROFORDEMS, se visualiza de tal manera
gue si no son las instituciones de educacion
superior las que aportaran a sus docentes, a
sus instalaciones y ellos fueran los
promotores y los propios ejecutores, no se
podria logra la reforma. Me parece que esta
coordinacion entre ambos niveles es
fundamental para un proceso de reforma y
para un proyecto de caracter nacional como
lo esla RIEMS.

CERTIDEMS

Participantes con dictamen
favorable

Resultados evaluacion

mSasiesd
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* Profesor e
Investigador T. C. «Tit.
A», adscrito a la
Facultad de Ingenieria
Culiacan y

* Maestro en ciencias

bocioraoen LA DESERCION ESCOLAR EN LA

Psicopedagogiay

Desairollodel FACULTAD DE INGENIERIA DE LA

Potencial Humano del

e o o UNIVERSIDAD AUTONOMA DE

(CIEN). Sl NALOA x

** Extracto de
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Desarrollo del Como sabemos, vivimos hoy la era de la sociedad del conocimiento. Por tanto,
Potencial Humano es una realidad que la educacion superior constituye la mejor estrategia que la
que se cursoé en el juventud estudiantil tiene para adaptarse continuamente a un mundo cada vez
CIIEN. mas competitivo, cada vez mas complejo e interactuante (Cano; 2004a).

Los desafios futuros que presenta la educacion superior en los proximos
afos segun Aboites (2004), requieren acciones relevantes por parte de todas
las comunidades educativas para poder anticiparse a un entorno cambiante,
con cierto grado de certidumbre y estabilidad institucional, nuestra facultad no
es ajena a este panorama.
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En el presente y hacia el futuro la
Facultad de Ingenieria Culiacan se ve séliday
productiva; las distinciones por parte de la
ANEIC (Asociacién Nacional de Escuelas de
Ingenieria Civil) que la ha considerado como
la primera en el aspecto académico en 3 de
los dltimos 5 afos y la reciente acreditacion
del programa de la licenciatura (en Julio de
2007); sin embargo uno de los problemas que
aun quedan pendientes es la alta desercion
escolar que se enfrenta en ella; esto al igual
gue en otras instituciones de educacion
superior; asi como lo expresa en un estudio
sobre deserciéon escolar en programas de
licenciatura Bravo Caballero (1980).

A lo largo de 24 afios como docente de
la Facultad de ingenieria en la licenciatura de
Ingenieria civil en la ciudad de Culiacén, se
advierte acerca de la dificultad que les
representa a los alumnos de la misma, lograr
avanzar en su carrera a lo largo del plan de
estudios, sobre todo el transito del primer al
tercer grado. Tenemos ahi, por un lado la
presencia (aun) de la practica educativa del
bachillerato (entendida como una practica mas
relajada) y por otro lado la existencia de
materias de matematicas y fisica dentro de la
curricula, que son aquellas donde mas
reprobacion relativa se produce en lo general
en la escuelas desde secundaria hasta la
licenciatura; ademas de otras problematicas.

ANTECEDENTES.

La Facultad de ingenieria con sede en
Culiacan y dependiente de la Universidad
Auténoma de Sinaloa, tiene una de las carreras
con mas prestigio a nivel mundial, la de
ingeniero civil. Esta, es una de las licenciaturas
gue mas afios tiene de ofrecerse dentro de la
Universidad (se cumplieron 50 afios en 2007),
sin embargo es también, una de las que tiene
un mayor indice de desercion en su matricula
escolar, afectado directamente a los
indicadores de calidad de la facultad, por
ejemplo el indice de eficiencia terminal.
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Un estudio de caracter internacional (CEPAL,
2002) determina que la desercion no es un
evento inesperado, sino que es a causa de
una cadena de hechos, que tiene que ver con
el rendimiento escolar, la motivacion vy la
adaptacion. Se determinan que inciden en este
problema factores extraescolares
(econdmicos, familiares) y los intraescolares
(relativos al sistema educativo mismo) tales
como problemas con los docentes, las
estrategias, los aprendizajes no significativos,
etc.

En una investigacién de Leyva (2000)
sobre el fracaso escolar y la cultura del
profesor, publicado en el numero 14 de la
revista Akademia de la DGEP-UAS; se trata
un estudio efectuado en la Universidad
Auténoma de Sinaloa, con datos de 10 afios y
de todos sus niveles: En él se refleja que el
42.9 por ciento de 33, 571 estudiantes
encuestados reprobaron al menos una
materia. Las causas fueron atribuidas
mayormente a los alumnos.

SUSTENTO TEORICO Y METODOLOGICO

El fracaso escolar, a decir de Perrenoud
(1996); se comprende desde cada una de sus
multiples manifestaciones, entre ellas
tenemos la reprobacion, repeticion de grado
0 curso, el bajo nivel de aprovechamiento, la
desercién escolar y un bajo indice de
eficiencia terminal.

La desercion escolar (Tinto, 1989) es un
factor que actta en contra del logro de una
alta tasa de eficiencia y esta situacion es un
problema que tienen la mayoria de las
instituciones de educacion orientadas al
campo de las ingenierias, sin que esta
afirmacion establezca situacién muy diferente
en otros programas de licenciatura.

Ademas, a decir de Tinto (1992), la
desercion escolar presenta causas multiples;
en diversos andlisis que de esta se hacen, se
habla de situaciones econdmicas deficientes,=
falta de fortaleza emocional en los individuos,
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desarraigo social, conflictos familiares, la
movilidad por la migracion social, etc. Pero
también se habla de situaciones generadas
dentro del proceso Ensefianza-Aprendizaje
(E-A), tales como falta de estrategias de
ensefanza, estrategias de aprendizaje que
no permiten comprender los contenidos,
problemas institucionales administrativos,
evaluacion rigida, desmotivacion, etc.

Cuando se revisa la programacion de
cursos en cada ciclo escolar en las
instituciones de educaciéon superior, se
observa que en la mayoria se programan por
ejemplo 5 grupos de primer grado, 4 de
segundo, 4 de tercero, 3 de cuarto y 3 de
quinto grado. El mensaje que se recibe, por
esta situacion, es que los directivos de la
escuela (la del ejemplo, que puede ser
cualquiera de Culiacan o de la Universidad
Auténoma de Sinaloa), asi como los
encargados de la educacion en general,
observan como normal el fenbmeno de la
desercion escolar y por tanto aplican el
principio de seleccion natural (teoria
darwiniana) que establece a grandes rasgos
gue «sOlo sobreviven y triunfan en el proceso
E-A aquellos alumnos mas aptos, mas
capaces 0 mas fuertes emocionalmente».

Por ello es que se planted investigar
sobre la desercion escolar en la Facultad de
Ingenieria de la Universidad Autonoma de
Sinaloa, centrandonos sobre todo en el
trayecto de primero y segundo grado, que es
por el comentario hecho en el parrafo anterior
donde el problema se presenta con mayor
frecuencia. En ese intervalo, es donde se han
tenido tradicionalmente los mas altos indices
de reprobacion y/o desercion de la carrera.

El enfoque metodolégico usado en esta
investigacion es el llamado mixto con enfoque
predominante o principal. Se realiz6 una
investigacion con un enfoque dominante de

_ corte cualitativo (Hernandez et al, 2006), para
observar el problema y determinar sus

causas. Los procedimientos metodolégicos
y estrategias aplicadas para realizar este

proyecto de investigacion sobre la desercion
escolar se ubican dentro del paradigma
cualitativo principalmente, aunque se aplique
alguna estrategia del tipo cuantitativo dentro
de la busqueda, la recoleccién y la
presentacién de datos (cifras numéricas,
gréficas y estadisticas), por tanto podemos
decir que esta investigacion tiene un caracter
pragmatico o ecléctico.

Se retom6 el método etnografico, ya
que es uno de los que retoman el enfoque
socio-antropoldgico, ya que se busca como
dice Garcia Salard (1996), interpretar la cultura
de los grupos humanos en su medio y en sus
relaciones sociales; en este caso, interpretar
el sentir de los alumnos de la facultad en su
paso por ella para llevar acabo su proceso E-
Ay sobre las tendencias de desercion; de la
misma manera recoger la opiniéon de los
profesores.

Dentro de las técnicas de investigacién
usadas para la recoleccién de datos; nos
apoyamos en el uso de la observacion, la
encuesta mediante la aplicacion de
cuestionarios y el uso de la técnica de la
entrevista semi-estructurada.

AVANCE DE RESULTADOS

Como esta investigacion se realiz6
basandonos en el enfoque mixto de la
investigacion; se presenta en este avance,
informaciéon obtenida desde los dos
paradigmas investigativos.

Atendiendo a la parte cuantitativa; los
datos sobre la desercion que tenemos sobre
las dltimas tres (3) generaciones de
egresados (2001-2006, 2002-2007 y 2003-
2008), tomados del departamento de control
escolar y del archivo propio se muestran en
la tabla No. 1.; misma que nos indica una
desercién todavia un poco mayor del 50 %
de promedio que se ha estimado
histéricamente. ( ver Tabla 1)
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Generacién Matricula de | Matricula Final Numero de | Porcentaje de

estudiada inicio. desertores desercién.
2001-2006 187 88 99 52.94 %
2002-2007 198 100 o8 49.49 %
2003-2008 206 96 110 53.39 %

* Tabla no. 1. Datos de desercion por cohortes
generacionales completas en FI-UAS *
Elaboracion propia (Datos; Fuente: Dpto. de
Serv. Esc. De la FI-UAS))

Por otro lado, para determinar cuando
es que se produce el abandono de los
alumnos, hacemos un analisis de 5
generaciones (afios de inicio 1997-2001) a
través del numero de alumnos de cada
generaciébn gque permanecen en cada

sin determinar si son alumnos regulares o
no) se vuelve mas critica; segun estos datos,
a estas alturas tenemos una desercién que
anda en valores de 33 %, 36% y hasta de 41
%.

Esto se puede explicar, a partir de que
en los primeros tres semestres existe una
seriacion de tres materias del area de
matematicas que los alumnos desertores no
logran sortear (Célculo I, Calculo Il'y
Ecuaciones Diferenciales) planteandonos asi
el problema toral; ademés de la reprobacion

Generacién Numero de alumnos que permanecen por cada semestre
(Alumnos de la misma generacion)

Afo de | ler. 2do. | 3er. 4to. 5to. 6to. 7mo. | 8vo. | 9no. | Afo

inicio Sem. | Sem. | sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Sem. | Final.
1997 204 190 173 151 149 141 141 140 140 | 2002
1998 180 168 163 120 119 106 106 98 94 | 2003
1999 206 199 188 132 130 117 116 112 110 | 2004
2000 187 178 175 110 107 o8 98 86 86 | 2005
2001 184 170 158 108 106 94 93 82 82 | 2006

semestre. Los resultados se tienen en la tabla
nam. 2 que se presenta a continuacioén:

** Tabla No. 2. Datos de desercion escolar
por ciclos escolares en la FI-UAS.

** Elaboracién propia (Datos; Fuente: Dpto.
de Serv. Esc. De la FI-UAS))

Del andlisis de esta segunda tabla se
desprende que aunque siempre hay
desercion aun desde el paso del primero al
segundo semestre; es el punto que media
entre el termino del tercer semestre y el inicio
del cuarto semestre cuando la situacion del
namero de alumnos que permanecen (eso

que aportan las materias de Algebra, Fisica,
Estatica y Dinamica; estas tres del area de
Fisica; luego, aunque reprueben materias del
primer afio se pueden mantener durante ese
ciclo y empezar el segundo grado; pero al
prepararse para ir a tercer afio ya no se
podran promover, esto debido a la
reglamentacién en ese sentido; por lo que se
nos viene la desercion en mayor escala.

Para rescatar el aspecto cualitativo en
este estudio; en la investigacion realizada se

aplicaron encuestas tanto a alumnos como a

profesores, en ellas se cuestionaba acerca™
de la opinién de cada grupo de actores sobre
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esta problemética y de las causas que ellos
consideraban mas recurrentes.

En primer lugar 52 profesores de 55
encuestados reconocen que la desercion
escolar en la facultad se da sobre todo en los
dos primeros afios de la carrera o como
consecuencia de este periodo. Los alumnos
nos respondieron de la misma manera 59 de
61 encuestados.

Luego; el grupo de profesores opinan
gue la principal causa de la desercién es la
falta (baja) de preparacion académica y la
reprobacion consecuente de materias (45
opiniones en este sentido de 53
encuestados). Los alumnos de igual manera
respondieron asi 41 de 61).

Cuando se les pregunt6 sobre la causa
de lareprobaciony por consecuenciala des-
motivacion y luego la desercion de la
Facultad; el colegiado opind que la principal
causa es la «falta de conocimientos minimos

Los alumnos confirman este sentir con 51
opiniones en este sentido de 61 respuestas
recabadas.

CONCLUSIONES

Entre las conclusiones a las que hemos
llegado tenemos que:

El problema de la desercién escolar
gue se tiene en la facultad de Ingenieria de la
Universidad Autbnoma de Sinaloa en su sede
de Culiacan, es muy importante y apremiante
e cuanto a su atenciéon. Los datos asi lo
demuestran.

Existe una opinion concensuada de los
dos grupos de actores que participan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Facultad; es decir ambos bandos reconocen
las mimas causas para la problematica; esto
debe ser visto como positivo.

Recientemente la facultad a través de
su administracién (periodo 2004-2007) ha
emprendido algunas medidas académicas
para tratar de aliviar el problema, tales como
la imparticién de conferencias sobre valores
y desarrollo humano dirigidos a alumnos y
profesores, se ha iniciado el programa de
tutorias (UAS, 2005) ordenado desde la
administracion central de la Universidad
Auténoma de Sinaloa. También se han
aplicado desde hace afos las medidas
administrativas de exdmenes extraordinarios,
cursos de recuperacion y exadmenes
remediales sin que la situacién mejore
sustancialmente adn.

Esperamos que la administracién 2007-
2010 siga haciendo esfuerzos en esa
direccion para cumplir con objetivos trazados
desde el PIT-UAS (UAS, 2005); que entre
otros son; bajar la desercion escolar y
aumentar la eficiencia terminal como

2%, de la preparatoria» como necesarios para
” |||\|| esta carrera y la «falta de disciplina» para
estudiar y hacer sus tareas (40 opiniones en
este sentido de 52 respuestas recabadas).

parametros que acompafien al logro de la
excelencia académica en este y otros
programas educativos e la Universidad.

=
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La difusién de esta investigacion
contribuird4 a que cada uno de los elementos
de la Facultad, tome cuenta de su aporte
como causa Yy efecto del problema y en ese
sentido; los alumnos se concienticen y
apliquen medidas preventivas y no correctivas
en sus cursos; pero ademéas que los
maestros puedan mejorar sus estrategias de
ensefianza para mejorar en el aprendizaje de
los alumnos y por tanto aumentar su
rendimiento académico y si se logra; bajara
la reprobacion, se mantendran niveles
aceptables de motivacion y la desercién podra
ir ala baja.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE
LAMATERIADE HISTORIAY
SOCIEDAD II, EN LA
PREPARATORIA RUIZ CORTINES,
DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA

DE SINALOA

Por: Cuauhtémoc Hernando Reyes Soto*

cuauhtemochrs@hotmail.com

El presente trabajo da cuenta de la investigacion que se realizo en la Unidad
Académica Preparatoria Ruiz Cortines trabajo de tesis coordinado por la
Direccién General de Escuelas Preparatorias (DEGP) en el marco de la Maestria
en Ensefianza de las Ciencias, tiene como objetivo mostrar los resultados
obtenidos en el desarrollo de la investigacion planteada en el proyecto titulado:
«Estrategias didacticas y aprendizaje significativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la materia de Historia y Sociedad Il, en la Escuela Preparatoria
Ruiz Cortines», ubicado en la linea de ensefianzas especiales desarrollado por
el Maestro en Ciencias Cuauhtémoc Hernando Reyes Soto Profesor del area
de historia de la Universidad Autonoma de Sinaloa en el nivel Bachillerato.
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El articulo inicia con los elementos
metodoldgicos desde el planteamiento del
problema, justificacién, objetivos e hipotesis
de trabajo, seguido de un apartado dedicado
al marco tedrico, donde se plantean los
fundamentos tedéricos de las corrientes
constructivistas, especificamente centradas
en las teorias del aprendizaje verbal
significativo de David Ausebel(1998) y las
teorias de la psicologia sociocultural de Lev
Vigostky (1979) y diferentes estrategias de
aprendizaje significativo propias del proceso
enseflanza aprendizaje de la historia de
Martiniano Arredondo (, 1997).

Se muestra el enfoque metodologico
se enmarca en la investigacion cualitativa-
cuantitativa; y finalmente, las conclusiones
espacio en que se sefala el nivel del
desempefio de los diferentes sujetos
educativos dentro del curriculum del
bachillerato que se inicio en 1994 y que se
reafirma en el nuevo plan de estudios 2006 y
recomendaciones producto del trabajo de
investigacion.

INTRODUCCION

El debate educativo actual sobre las distintas
formas de ensefianza y aprendizaje se ha
visto influido por las diferentes posiciones de
los organismos mundiales, los cuales, bajo
sus propios objetivos, orientan hacia las
formas generales de educacién. Asi, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Cienciay la Cultura (UNESCO),
el Banco Mundial (BM), la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE), el Tratado de Libre Comercio entre
Canada, Estados Unidos de Norteamérica y
México (TLC), exigen bajo sus propios
objetivos, diferentes estandares de calidad
educativa (Canadian Association of University
Teachers. 1998).

En el Plan Nacional de Desarrollo
2001-2006, relativo a educacién media
superior, las politicas del gobierno de la
Republica plantean la ampliacion de la
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cobertura con equidad, buena calidad,
integracion, coordinacion y gestion del
sistema de educacion media superior en un
marco de responsabilidad, con los planteles
educativos y las entidades federativas (Plan
Nacional de Educacién 2001-2006).

En el ciclo escolar 2000-2001, la
matricula de educacion media superior fue de
2 millones 955 mil 783 estudiantes, atendidos
por 210 mil 33 profesores en 9 mil 761
escuelas. La educaciéon media superior esta
conformada por dos modalidades principales:
una de caracter propedéutico, y otra bivalente.
La educacién media superior de caracter
bivalente se presenta en dos formas
principales: el bachillerato tecnolégico y la
educacién profesional técnica. Por su parte,
la educacion media superior de caracter
propedéutico se imparte a través del
bachillerato general en una amplia gama de
instituciones publicas y particulares.

En la Universidad Autonoma de
Sinaloa la Direccion General de Escuelas
Preparatorias (DGEP) es el 6rgano que se
encarga del funcionamiento y operativizacion
académica del nivel medio superior. Apremia
el mejoramiento de la educacién media
superior, mediante programas de capacitacion
de profesores y la utilizacién de las nuevas
tecnologias de informacion en las aulas del
bachillerato, las cuales aln son insuficientes.
en medio de las innovacion educativa se
plantea un nuevo plan de estudios de
orientacion constructivista a partir de 1994
(Curriculum del bachillerato UAS, 1994), lo
cual, crea resistencias y fobias frente a la
cultura tradicionalista creada en la practica
docente del profesor de bachillerato
universitario.

Por lo anterior mente sefialada se
plante6 en esta investigacion que: Los
docentes de la preparatoria Ruiz Cortines de
la UAS, que imparten las ciencias historico-
sociales, carecen de estrategias de
ensefianza que propicien aprendizajes=
significativos.
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Para esclarecer el planteamiento se
elaboraron las siguientes interrogantes
generales:

¢, Cuales son los problemas que
impiden el desarrollo de estrategias
didacticas y el logro de aprendizaje
significativo en el proceso ensefianza
aprendizaje de la materia de Historia y
Sociedad en La Preparatoria Ruiz Cortines
de la UAS en el ciclo escolar 2003-20047?

¢, Como ayudan los profesores a que en
el desarrollo de estrategias didacticas y a
propiciar aprendizaje significativo?

¢,Cémo los profesores definen,
perciben, asumen y legitiman sus practicas
y resultados ante la institucién y ante los
diversos requerimientos, materiales y
simbdlicos, del cambiante entorno regional y
nacional?

Pararealizar esta investigacion se justifico
en los siguientes argumentos: la
investigacién aporta un aandlisis amplio y
profundo sobre la problematica de la materia
de Historia y Sociedad II; aporta informacion
relevante acerca del desempefio de los
actores en proceso de ensefianza
aprendizaje; busca que la Historia sea util y
significativa, a los alumnos, en los distintos
procesos que se desarrollan en sus aulas y
en la sociedad; se pretende llevar a los
estudiantes mas alla de las narraciones
histéricas, a la construccion historica y
aplicacion del conocimiento a la realidad,
asimismo buscamos que la investigacion sea
retomada por el alumno, para favorecer la
construccion de la realidad que le rodea,;
proponer estrategias didacticas para lograr
aprendizaje significativo, producto de la
ensefianza de la materia de Historia y
Sociedad IlI; y que la investigacion le sirva a
los investigadores a los docentes, a la
instituciones y a la sociedad en general.

Los objetivos generales son enunciados
de la siguiente manera:

e Analizar los problemas que impiden el
desarrollo de estrategias didacticas y el
logro de aprendizaje significativo, en el
proceso ensefianza-aprendizaje, en la
materia de Historia y Sociedad I, de la
fase especializada del bachillerato en la
Preparatoria Ruiz Cortines de la UAS, en
el ciclo escolar 2003-2004.

e Conocer la problemética generada en el
desempefio de los roles de los sujetos
inmersos en el proceso ensefianza-
aprendizaje, que impide el desarrollo de
estrategias didacticas y el logro de
aprendizaje significativo en la materia de
Historiay Sociedad II.

Las hipétesis fueron planteadas de
acuerdo a una exploracién previa de las
condiciones, el funcionamiento e
implementacion de recursos didacticos, la
metodologia de apropiacion del conocimiento
y uso de los bienes y valores socialmente
escasos, la existencia desfavorable
institucional y organizacional, que sirven de
marco o contexto material y simbdlico a las
diversas interacciones culturales vy
académicas que los agentes educativos.

H1: En la Preparatoria Ruiz Cortines
de la Universidad Autonoma de Sinaloa
existen problemas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la materia de
Historia y Sociedad II, debido a la carencia de
implementacion de estrategias didactico-
pedagdgicas adecuadas, tendientes a lograr
aprendizajes significativos, por lo que el
alumno se convierte solamente en un
receptor-acumulador pasivo de informacion,
hechos, datos, fechas en un ambiente
mecanizado, en el que estan habituados a
una rutina hacia el interior de la escuela, que
finalmente deriva en la desmotivacién y apatia
por parte de los sujetos que intervienen en el
proceso.

H2: La falta de una adecuada
formacion disciplinar y pedagdgica del
profesor en la materia de Historia y Sociedad
I, limita su capacidad para elaborar e

VOLUMEN 5, NUMERO 2.Tercera época. Septiembre-octubre de 2009



instrumentar estrategias didacticas que
coadyuven en la adopcion de nuevas
posturas frente a la construccion del
conocimiento histérico-social que vive el
alumno de acuerdo a lo planteado en el
programa de estudios de la materia.

Las categorias de analisis de las
estrategias didacticas y aprendizaje
significativo, en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la materia de Historia y
Sociedad Il, en la Preparatoria Ruiz Cortines,
se dividen en tres ordenes:

a) Primer orden: las formas que el
profesor de Historia utiliza para abordar el
proceso de ensefianza-aprendizaje; aqui los
indicadores que permitirdn una contrastacion
son dados por las variables: didactica,
aprendizaje significativo, estrategias
did4cticas de aprendizaje significativo, funcion
y significado de la Historia, metodologia del
proceso educativo, dominio de contenido,
planificacién de la clase y medios didacticos.

b) Segundo orden: variables que
involucran el perfil y desempefio de los
profesores: nivel de formacion y actualizacion
continua, tanto a nivel disciplinar, didactico-
pedagadgico, el rol del profesor y del alumno,
la tipologia del profesor y del alumno, la
vinculacion teoria y practica, praxis,
ensefianza, ensefianza de la Historia,
investigacion, trabajo de equipo, campo y
colaboraciones.

c) Tercer orden: las variables que
permiten aclarar la indefinicion del programa
de la materia se ubican en las siguiente
unidades taxonémicas de analisis,
contrastadas con la realidad de escuelay la
materia analizada: desarrollo de destrezas,
creatividad, saber préactico, actitudes,
habilidades cognoscitivas, competencia,
motivacion y valores.

El Marco Tedrico es titulado:
«Constructivismo como estrategia de
ensefianza aprendizaje, en el se aborda el
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estado actual en que se encuentran los trabajo
y publicaciones acerca de los temas que en
la investigacion se consultaron y formaron
parte del dialogo y reflexion con loas entrevista
y encuestas realzadas, las cuales dieron pie
finalmente a conclusiones y propuestas.

Este capitulo es dividido en tres partes
para su mejor comprensiéon en la primera
parte se toma en cuenta los origenes y aportes
para la teoria del aprendizaje significativo en
el proceso de ensefianza — aprendizaje de
las estrategias didacticas de las ciencias
sociales: Enfoque psico-genético, teoria de
asimilacion y aprendizaje significativo, y
psicologia sociocultural. El segundo apartado
tiene que ver con la fundamentacion teérica-
conceptual en la cual se toma en cuenta las
teorias del constructivismo y aprendizaje
significativo, donde se aclara que el
constructivismo es un conjunto de visiones
epistemoldgicas, psicoldgicas, y educativas
sobre el aprendizaje. Ademéas de que no
sefiala que el aprendizaje significativo
consiste en el surgimiento de nuevos
significados en el que el alumno refleja la
consumacion de un proceso de aprendizaje
significativo.

Van a resaltar para el establecimiento de
las anteriores conclusiones, los aportes
hechos por David Ausubel (1998), Lev
Vigostky (1979), Liliana Olga Sanjurjo (1998).

En un tercer apartado se tienen en cuenta
las categorias de andlisis como: El profesor
de historia y la didactica. Donde se consulta
para su esclarecimiento conceptual los
aportes contenidos en las investigaciones de
Frida Diaz Barriga (2002), Cesar Coll (1995,
1999), Mario Carretero (1997), Victoria Lerner
Sigal (1989), Martiniano Arredondo Galvan
(1997); en cuanto a las variables sobre el
perfil y desempefio de los profesores, se
retoman los aportes de Frida Diaz Barriga
(2002), Rodrigo Lépez Zavala (2002), y las
gue tienen que ver con indefiniciones del
programa de Historia y Sociedad |I:*=
Creatividad, habilidades cognitivas en el
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aprendizaje de la historia, destrezas y valores
sobresalen Frida Diaz Barriga (2002), Carlos
Alvarez de Zayas (1998).

METODOLOGIA Y TECNICAS DE
INVESTIGACION

El Universo de Investigaciéon defini6 como
campo de estudio la materia de Historia y
Sociedad Il, impartida en la Escuela
Preparatoria Ruiz Cortines; ademés
consideramos al personal directivo,
profesores y estudiantes. Se contempl6 a 18
profesores, que representa el 100% del
cuerpo docente del &rea de Ciencias Sociales
y Humanidades; que han tenido contacto con
la materia de historia. Para nuestra muestra
elegimos 8 profesores que imparten y han
impartido la materia de Historiay Sociedad II,
objetivo de esta investigacion, los directivos
(director y coordinadores académico y
administrativo), el funcionario encargado de
la DGEP en la Zona Norte de la UAS y el
especialista de las Ciencias Histérico-Social
de la DGEP.

El universo proporcion6 suficiente
informacion y reflejo la problematica que se
genera el proceso ensefianza-aprendizaje; se
analizaron los problemas sefialados con el
objetivo de conocer a profundidad la
metodologia que se utiliza en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta materia,
siendo la conjugacién de métodos de
investigacion cualitativos la base del proceso
utilizado.

El Método Cualitativo con
caracteristicas etnograficas posibilita la
realizaciéon las entrevistas cualitativas en
profundidad recomendadas por Taylor y
Bogdan (1990) y Miguel Valles (1997) fueron
encuentros cara a cara con los informantes:
directivos de la escuela analizada, profesores
gue imparten o han tenido relacién con la

25, materia, el encargado de la academia de

|||||| Historia y Sociedad, funcionarios de la DGEP
y especialistas de la materia mencionada. Se
observaron situaciones, hechos y aspectos

significativos, a través de entrevistas a
profundidad semi-estructuradas, observacion
participante y no participante.

Los Instrumentos utilizados fueron:
Fichas bibliograficas, fichas de trabajo, guién
de entrevista para profesores y directivos,
encuestas para alumnos, esquema de
codificacion de la informacién, diario de
campo, computadora, cadmara fotogréfica,
audio grabadora.

En el Procedimiento a los profesores se
les solicito facilitaran informacion sobre: su
formacion profesional y académica, su
antigiiedad como docentes, la manera como
ingresaron, sus formas de capacitacién y
actualizacion, las estrategias utilizadas en el
proceso ensefianza-aprendizaje, estrategias
didacticas, las formas en que logran
aprendizajes significativos, entre otras. A los
alumnos se les pregunté sobre sus
perspectivas acerca de la materia de Historia
y Sociedad Il en aspectos como: la dindmica
de la clase, el dominio de la teoria por parte
del profesor, la relacion del profesor con los
alumnos, expectativas sobre el proceso
ensefianza-aprendizaje en el area de las
Ciencias Sociales y Humanidades.

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Los profesores desconocen el cons-
tructivismo con sus consecuencias en la
aplicacion de estrategia de ensefianza
aprendizaje de aprendizaje significativo; no
contextualizan la enseflanza de la Historia,
pues adolecen de capacitacién en contenidos:
cognitivo-procedimental, valoral-actitudinal y
emocional-afectivo, para la praxis social; no
se sienten motivados y no estan satisfechos
profesionalmente; no utiliza los recursos de
apoyo adecuados durante sus clases, para
lograr aprendizajes significativos. Los
profesores carecen del perfil elemental,
ingresaron a la docencia en su mayoria para
resolver un problema laboral.

El alumno no tiene claridad del
significado del aprendizaje de la Historia. El
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contexto familiar de los alumnos no es el mas
propicio para su desarrollo por multiples
factores: Falta a su rol de estudiante en la
escuela. En el aspecto familiar, no se valorar
la educacién como algo importante, lo cual
repercute en el estimulo y motivacion del hijo;
existe un contexto muy pobre bio-psico-
socialmente, que dificulta la educacion
significativa y al alumno le da igual si aprende
0 no.

Existen indefiniciones en el programa
gue necesitan ser aclaradas: Desarrollo de
destrezas, creatividad, saberes practicos,
actitudes, habilidades cognitivas. Motivacion
y valores.

Falta infraestructura de aulas
adecuadas, la biblioteca carece de suficiente
acervo bibliogréfico, falta equipo de nuevas
tecnologias.

CONCLUSIONES

Existen problemas en el proceso ensefianza-
aprendizaje de Historiay Sociedad Il, a causa
de la carencia de implementaciéon de
estrategias didactico-pedagogicas
adecuadas, que generen aprendizajes
significativos. El alumno recibe y acumula
rutinariamente informacion, provocandole
desmotivacion al aprendizaje historico-social.
Falta formacion disciplinar y pedagdégica en
el profesor, viéndose limitado al instrumentar
estrategias didacticas de aprendizaje
significativo del area historico-social.

RECOMENDACIONES

1. Una metodologia constructivista, la cual
permita vincular la teoria y la practica, a través
de estrategias didacticas de aprendizaje
significativo, es decir, estrategias didacticas
constructivistas que generen aprendizaje
significativo del conocimiento histérico-social,
que genere creatividad, analisis, reflexion
critica, ademas de conocimientos verdaderos,
relaciones de integracion e investigacion de
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problemas sociales, ademéas de vincular
teoria y practica a través de la objetividad e
interés por conocer teoria disciplinar-
pedagdgicasy aplicarlo en el campo docente
investigativo de problemas reales.

Se requiere Capacitar al profesor en
el dominio de: Contenido cognitivo-
procedimental. Para que domine la disciplina
y metodologia de investigacion de historiador
gue permita la transposicién didactica
pertinente. Que domine la investigacion
documental, testimonial objetiva, simulacion
de conferencia, congreso, interrogatorio,
lectura comentada, estudio de casos,
discusién en mesas de trabajo, simposium,
plenarias, panel, dramatizacion, seminario, y
fomento de investigacion extraclase. Ademas
de abordar una cultura de planificacién
estratégicamente el procedimiento, las
estrategias de aprendizaje, el control del
proceso y la evaluacion desde la reunion de
academias hasta los alumnos. Involucrar a
la familia en la creacion de un contexto
adecuado para lograr la formacion y
desempefio de los alumnos. Enfatizar con la
familia la importancia del desarrollo
académico, a fin de motivar
significativamente al alumno. A fin de
desarrollar habilidades de inteligencia
emocional, competitivas, saberes préacticos,
pensamiento critico, relativismo histérico,
empatia historica, desarrollo de destrezas,
motivacion y desarrollo de valores.

En infraestructura fisica se propone: Aulas
exclusivas y adecuadas para taller historico
social, biblioteca fortalecida con acerbo
bibliogréfico suficiente y actualizado, sala para
profesores y tutorias. Nuevas tecnologias de
la comunicacién que revolucione la
ensefianza aprendizaje en el aula con:
computadora, cafidn-proyector y antena
satelital para la tele conferencia.

2. Se sugiere perfil adecuado y
desempefio de profesores y alumnos. Criterio
adecuado para la admisién de profesores de-
perfil y vocacion académica, abiertos a la
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actualizacion continua. Docente
comprometido con la ensefianza aprendizaje,
incluyente, que favorezca el aprendizaje en
ambiente de confianza, diagnostique
dificultades, conciba estrategias, organice el
aprendizaje de problemas reales. El profesor
de historia debe ser agente activo que se
desarrolla dentro del fenémeno politico, social
y econémico, comprometido en la gestion de
los problemas que se presentan, que domine
la disciplina, la investigacion, el trabajo de
equipo y colaborativo. Estudiante capaz en
la investigacion documental y de campo, a
fin de proponer cambios a la realidad social
imperante, que conceptualice, reflexione,
debata y proponga. Libre de emprender en
su propia actividad, iniciativa y curiosidad,
para resolver los problemas interactuando en
equipos de trabajo.
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COMPETENCIAS Y TECNOLOGIA
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Pamela Herrera Rios**

Al generarse el concepto de calidad como lo conocemos ahora, surgieron varias
categorias asociadas al concepto de calidad y a las teorias sobre la calidad.
Estas categorias fueron, entre otras, el de eficacia, eficiencia, suficiencia,
pertinencia, oportunidad, equidad, economia. Pero también surgieron categorias
asociadas como: proceso, productividad, competencia, competitividad. Todos
ellos han integrado la explicacion sobre la teoria de la calidad.

Al hablar de calidad en la educacién y al referir las teorias sobre calidad
de la educacién, estos conceptos se recategorizan y se integran a las
explicaciones de los fenémenos y problemas de la educacién en relacion a los
conceptos de calidad transformandose ahora en categorias educativas
asociadas a aprendizaje, educacion, planeacién educativa, proceso educativo
y evaluacion, entre otros muchos.
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Uno de los conceptos fundamentales
para explicar la teoria de la calidad y la teoria
de la calidad educativa es el concepto de
competencia.

Dado que la calidad en términos
generales parte de enfocar la explicacion de
la productividad y la produccion a partir de los
procesos y no de los productos, el concepto
de competencia como saber hacer, se centra
en un hacer los procesos y estos en saber
hacerlos bien. En la teoria de la calidad de la
educacion, se traduce en saber aprender, en
el caso del sujeto; y en saber educar, en el
caso de lo social. Desde el punto de vista
sociolégico Durkheim (2006) escribio: «La
educacion es la accion ejercida por las
generaciones adultas sobre las que todavia
no estan maduras para la vida social. Tiene
por objeto suscitar y desarrollar en el nifio
cierto numero de estados fisicos intelectuales
y morales, que exigen de él la sociedad
politica en su conjunto y el medio especial al
que esta particularmente destinado» (p. 47).

De aqui que la productividad como
resultado del saber hacer sea considerado el
aspecto fundamental del proceso econémico
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y del proceso educativo. Y mas en un pais
que frente a los demés pierde productividad
de manera acelerada. Véase la siguiente
lamina como ejemplo de lo que afirmamos:

Pero, vayamos por partes.

En laindustria, la calidad se traduce en
resultados sin defectos, sin demoras, sin
desperfectos, sin desperdicios. Lo que los
japoneses inventaron como cero retrasos,
cero defectos, cero desperdicios, incluso,
cero documentos o cero llaves. Por lo que no
importa, al final de cuentas, el producto, sino
cuidar el proceso. (Véase DEMING.
EDWARD.(2000). Por I6gica se puede deducir
gue si se cuidan todas y cada una de las
etapas de un proceso, el resultado sera el
esperado. Por el contrario, evaluar el producto
sin la intencién de corregir el proceso, sélo
lleva a encontrar defectos y demoras. Por lo
gue, para obtener un proceso de calidad es
necesario generar un proceso de calidad. Lo
gue se conoce como efecto multiplicador de
la calidad. Para generar un proceso de calidad
se requieren de mujeres y hombres que
controlen los procesos; que sean capaces de
evitar errores, fallos y sepan resolver los
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problemas que se les presenten en los
procesos. Humanos comprometidos a hacer
las cosas bien Esta capacidad de resolver
problemas o haber bien los procesos, es lo
gue se conoce como competencia para la
calidad. Cuando un problema no se puede
resolver, estaremos siempre ante una
situacion critica. Las crisis son comunes en
nuestro pais. Todo esta en crisis y la educaciéon
Ccomo proceso, no es la excepcion

En la educacion, sucede lo mismo que
en la produccion. Hay que aprender a resolver
los problemas que presenta el proceso de
aprendizaje. Hay que evitar los errores y las
desviaciones en acciones que no dotan al
estudiante de competencias para controlar su
proceso y su insercion en los procesos como
seres humanos. Este es el sentido de las
competencias. Nos referimos a
competencias como saber leer y escribir,
aprender por si mismo, resolver problemas
de forma critica.

Las competencias son, de hecho, el
conjunto de elementos que permiten al
individuo controlar su insercién y los
resultados de su intervencion en los procesos
en los que interviene. Estos elementos son
el uso de habilidades, el entrenamiento de
esas habilidades (destrezas), el
perfeccionamiento de las mismas (aptitudes);
el desarrollo o posibilidad de aumentar tal
perfeccionamiento (capacidades) Para lo cual
se requiere de conductas, comportamientos
y maneras de ser que permitan la interacciéon
del sujeto en los procesos. (Actitudes
soportadas en valores sociales e individuales
aceptados por la sociedad que implican
ademds una salud emocional y sentimental
indispensable). Dentro de las habilidades
cabe mencionar las inteligencias. Ademas de
lo anterior, el manejo de informacion
ordenada y sistematizada (conocimientos).
(TOBON, 2008).

Podemos sefialar que los elementos
mencionados se integran de forma
involuntaria o inconsciente en la accion del

sujeto en los procesos en los que interviene,
como producto del aprendizaje. En la
educacion y la produccién, se seleccionan y
pulen estos elementos para el logro del control
de los procesos.

La capacidad que tiene el individuo para
conocer el mundo e intervenir en éste, es
producto de sus competencias y determina
la relacién sujeto-objeto, en la forma de
interaccion posible generando su conciencia
y acotando su préctica social. Es lo que
llamamos la concienciay el ser social. Como
interviene en el mundo es un problema
epistemoldgico.

El sujeto construye su idea del mundo,
su conciencia, mediante procesos
ontoldgicos. Pero interactla con éste, incluso
lo transforma a través de procesos
tecnolégicos. Lo que Delors (1997) llama, los
cuatro pilares fundamentales de la educacion:
el saber conocer, el saber ser, el saber
convivir y el saber hacer. Podemos decir que
convivir y ser es algo similar y que el saber
tener puede sustituir ese pilar o bien,
agregarse, con lo cual estariamos hablando
de cinco pilares. Baste recordar que lo que
dijera Marx en su discusion sobre el
idealismo. El hombre es lo que hace, no lo
gue dice que es. (MARX y ENGELS, 1973).
Lo que es tan antiguo como la cultura. Ya un
refran oriental acotaba: la mejor forma de
decir es hacer.

Con la reflexion anterior podemos llegar
a la concepcion que las competencias en
cuanto a controlar los procesos donde
intervenimos, se aprenden por el sujeto en
relacion a lo que se considera una relacién
exitosa reconocida socialmente (lo que
llamamos educacion). Y se aprenden por el
sujeto por su experiencia, por su relacion con
el mundo, por la informacién recibida o
procesada y, a veces, se crea por el mismo
sujeto, logrando cambiar la forma de hacer
las cosas que explican el progreso y la
civilizacion.
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Socialmente nos encontramos con la
institucion escuela, que tiene la tarea de dotar
al sujeto de conocimientos y entrenamientos
para actuar en los procesos sociales y
productivos. Y afirmamos que lo tiene que
hacer sin desperdicios, sin demoras y sin
defectos, es decir, garantizando procesos de
incorporacion del sujeto al aprendizaje de
manera significativa y atil. Pudiéramos
agregar ademas que sin contaminacion, sin
deterioro del medio ambiente.

De unos afios a la fecha la escuela no
ha sido una herramienta para el éxito
profesional. Cabe preguntarnos en qué esta
fallando el sistema educativo mexicano que
no ha formado estudiantes capaces de
integrarse al mundo laboral de manera
exitosa. ¢Acaso el sistema educativo fue
disefiado para personas que no se integrarian
de forma inmediata al campo laboral? ¢ Por
qgué en muchas ocasiones el alumno brillante
académicamente no es exitoso en su vida
profesional y/o personal? Lo anterior es una
de las tantas razones, por las que la
educacion buscé un nuevo enfoque.

Quisiera referir una reflexion que hemos
construido a partir de la critica social al
sistema capitalista de produccién que
muchas veces ha sido utilizado para
descallificar la necesidad de formar al individuo
en competencias. A partir de la critica marxista
de la enajenacion se llegaba a la conclusion
gue quien trabajar, ya no digamos bien o mal,
sino simplemente, quien trabajara, seria un
explotado, por lo que no debia trabajarse. Por
otro lado, quien generara empleos y contratara
aotro, seria explotador. Por consiguiente, s6lo
guedaba vivir interpretando el mundo, pero
dijera Marx, de lo que se trata es de
transformarlo. (MARX, 1973). El resultado fue,
sobre todo con la caida del socialismo, un
desastre. El sujeto no debia trabajar. Los
paises socialistas como China, aprendieron
la leccion.

Regresando al tema.
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Es la escuela la que garantizara la
incorporaciéon del sujeto como productor y
reproductor de los procesos productivos.
Lograr procesos exitosos de frente a otros
esfuerzos sociales es lo que llamaremos
competitividad. (Esto sea en un sistema
socialista, capitalista, de economia mixta,
etcétera). Ser competitivos es ser productivos
y ser productivos es saber controlar los
procesos donde intervenimos sin desviarnos
de nuestro objetivo trazado. (Lo que llamamos
eficacia).

Por lo anterior, la escuela puede optar
por ensefiar o conducir al sujeto hacia actos
y acciones que le lleven a controlar los
procesos de muy diferente indole. Es lo que
se conoce ahora como competencias clave,
disciplinares, ampliadas, etcétera, que reflejan
procesos donde el sujeto puede incidir en su
relacion consigo mismo, con los otros y la
sociedad y con el medio ambiente. De ahi que
se genere la reflexiébn de cudl es el mejor
camino para el logro de éxito de los sujetos
en su interaccion con el mundo que les rodea.
(Véase la tabla siguiente sobre competencias
sugeridad por la RIEMS).

La reflexion sobre el problema
educativo ha costado mucho trabajo construir,
toda vez que, como dice Morin; y ya fuera
planteado por Hegel, la realidad es algo muy
complejo donde intervienen simultdneamente
muchos factores solo posibles de separar
unos de otros mediante procesos de
abstraccion, pero no en el mundo objetivo. Tal
es el caso del conocimiento, los
pensamientos y sentimientos que determinan
la conciencia y ésta, a su vez, la forma como
interviene el sujeto con su mundo. (MORIN,
1996).

Podemos deducir sin mucho esfuerzo
gue aquellas sociedades que tienen resueltos
sus problemas, que han sabido resolverlos
son porque cuentan con sujetos competentes
y dichas competencias se han traducido en
productividad. No sélo por lo que producen
sino también por lo que no desperdician o
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echan a perder. De ahi también que los paises
tiendan a igualar dichos procesos y se
encargue a los sistemas educativos que se
orienten por el desarrollo de las competencias
en sus ciudadanos.

Pero el problema no es declarar que se
esta por las competencias. El verdadero
problema es generar procesos que doten a
los sujetos de aprendizajes que les permitan
controlar procesos, es decir, ser
T Competentes. Ya se trate de procesos de

ll aprendizaje, de procesos de relacién social
(poder y politica), ya de procesos de control

de la naturaleza o de la transformacion de la
misma o del cuidado del medio ambiente, se
tienen que controlar procesos. El control de
estos procesos, producto de la practica
cientifica y de la reflexion filoséfica de los
sujetos se traduce en actuaciones y
desempeifios, sin embargo, esto no es posible
sin desarrollo de «formas de hacer». El
dominio de tales formas es lo que los griegos
llamaron tecnologias.

Las tecnologias son el desarrollo de
procesos de control de la naturaleza o del
hombre y es, por lo general, una palabra que
a los intelectuales no les gusta pues tiende a
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asociarse mas a las técnicas y al trabajo
técnico que al trabajo intelectual. Ya los
griegos consideraban que los trabajos fisicos
debian dejarse para los esclavos. Sin
embargo, al pasar de los afios las tecnologias
se han vuelto una herramienta indispensable
para el que hacer de los intelectuales, incluso
los sistemas filosoficos se han intentado
traducir en tecnologias. Cuando nos referimos
a competencias habremos de tener en cuenta
la relacion entre el sujeto y el mundo. Cuando
el sujeto «esta en el mundo diferente de las
cosas», en un mundo representacional, al
sujeto le basta con conocerlo y comprenderlo.
Pero cuando el sujeto «esta en el mundo de
las cosas», entonces lo que priva es «la
cultura tecnolégica». Las competencias que
se requieren para interactuar con el «kmundo»
como representacion son muy diferentes a
las que se requieren para actuar en un mundo
«situacional» o «tecnolégico». (LASH, 2004).
«... en la cultura tecnolégica el conocimiento
ya no esté por encima de la naturaleza social,
por decirlo asi, ni la trasciende, sino que es
inmanente a ella» (LASH, 2004).

El problema se bifurca. Por un lado, hay
que dominar las tecnologias existentes. Lo
gue requiere de aprendizaje socialmente
aceptado y, por otro, generar nuevas
tecnologias, lo que supone un desarrollo
tedrico previo, que, a su vez, requiere del
dominio de tecnologias aqui llamadas
metodologias.

Pues bien, los sistemas educativos y
las escuelas tienen que generar curricula
acorde con estas exigencias productivas. Muy
aparte de las desviaciones que dichas
tendencias productivas provoquen por los
modos de produccion existentes. Insistimos,
hablamos de curricula con enfoque en
competencias en sentido amplio, que incluye
competencias de nivel «abstracto ampliado»
(BIGGS, 2005), o de nivel epistémico.
(HALLIDAY en CASSANY, 1999).

En este proceso de transitar por los
enfoques por competencias de la educacion,
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surge un problema, al cual le queremos
prestar atencion. ,COmo generar procesos
o tecnologias si se carece de dominio de
procesos por parte de los profesores?

Una pregunta: ¢ puede un profesor, que
no ha desarrollado competencias, es decir
gue no domina procesos, ni desarrolla
actuaciones a partir de ciertos instrumentos,
generar aprendizajes por competencias?
¢,Como puede un profesor que no sabe si
tiene la capacidad de hacer andlisis, generar
en sus alumnos proceso para que ellos si lo
puedan hacer? Las competencias nos llevan
a plantear un circulo virtuoso. Quien sabe
hacer algo es porque conoce el proceso,
quien conoce el proceso, sabe como
dominarlo; quien lo domina, lo puede
transmitir o puede lograr que el alumno lo
descubra, quien lo descubre se vuelve
competente. El camino contrario genera un
circulo vicioso. De nuevo recordamos aquella
frase que dice que quien es de calidad
reproduce la calidad, por el contrario, la mala
calidad sélo genera mala calidad. La
competencia produce competencia, pero la
incompetencia sélo se reproduce a si misma.

Planteamos aqui a la pregunta
fundamental. Como lograr que los profesores
generen procesos de aprendizaje de calidad
si ellos no los logran. Cémo generar
tecnologias para alcanzar aprendizajes
adecuados sin tener idea de como se
controlan procesos. Aqui nos alcanzan dos
conceptos claves en los procesos de calidad.
Por un lado, la planeacion, una destreza que
el mexicano ha obviado. Un ejemplo conocido
es la dificultad que tiene el mexicano para leer
y acatar instrucciones. Sin planeacion, sin fijar
objetivos, sin saber hacia donde se va,
dificilmente se puede llegar a algun lado. Por
otro lado, la evaluacion como préactica que
verdaderamente se alinee con lo planeado.
Lo que Biggs llama alineacién constructiva del
curriculo.

De tal alineacion saldran
actividades, por ahora desconocidas de los
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profesores. Son actividades que se deben
convertir en tecnologias para el logro de los
objetivos. Son formas de hacer para aprender
a hacer. Formas de hacer simples que, al
integrarse gradualmente, nos lleven a
conjugar formas de hacer complejas que se
vuelven saberes. Es lo que ha dado en
llamarse las secuencias didéacticas. Pero
tienen que ser secuencias didacticas
probadas y efectivas. No improvisaciones.

He aqui el problema fundamental de
una reforma educativa con orientacién en
competencias, toda vez que las
competencias no son porque si. Se orientan
siempre hacia un fin, un producto. Asi como
los procesos son diferenciados asi su disefio
tecnoldgico debe ser adecuado a cada
proceso. Traducido para la educacion, las
didacticas no son, o mas bien no debieran
ser, producto de la improvisacion. Son
procesos para desarrollar competencias para
el control de procesos determinados Utiles y
productivos tales como resolucién de
problemas o disefio de investigacion;
desarrollo de la creatividad o logro de
convivencias.

El primer problema es disefiar una
estrategia para volver a las tecnologias
educativas sin caer en el conductismo de los
afios sesenta. COmo generar tecnologias
constructivistas de desarrollo del aprendizaje
en el sujeto que le vuelvan exitoso y
productivo. Mas ahora que las nuevas
tecnologias se mueven en la era de la
velocidad y de la indiferencia. (LASH, 2004).

Consideramos que aqui debe estar la
primera reforma al sistema educativo. En
formar a los docentes para desarrollar el
control de procesos educativos.

Con respecto a aspectos que se
generan a partir de este enfoque como son el

. perfil de egreso de un plan por competencias,

|||||| disefio de un plan curricular con enfoque

2o

en competencias, los problemas de
complejidad/transversalidad de los disefios,

etcétera, seradn algunos temas que
posiblemente desarrollaremos
posteriormente.
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RESUMEN

El enfoque por competencias es un sistema, y una de sus partes es el alineamiento
constructivo, que a su vez es un sistema constituido por: verbos, objetivos, contenidos
de aprendizaje, actividades de ensefianza aprendizaje y la evaluacién, todos ellos
contextualizados y relacionados entre si, con la finalidad de lograr aprendizajes profundos
y permanentes en los alumnos. Para que el profesor realice satisfactoriamente la tarea
de ensefiar a aprender, debe identificar y comprender los elementos que integran el
alineamiento constructivo para seleccionar o elaborar las actividades o instrumentos que
utilizara en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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ABSTRACT

The competency-based approach is a system and
one part is the constructive alignment, which in turn
is a system consisting of: verbs, objectives, learning
content, teaching-learning activities and
assessment, all of them contextualized and
interrelated, in order to achieve deep and enduring
of learning in students. In the case of the teacher
get completing successfully in the task of teaching
to learning, must identify and understand the
elements of constructive alignment to select or
develop activities or instruments used in the
teaching-learning process.

Keywords: Constructive alignment, SOLO
Taxonomy, 3P model of teaching and learning,
learning content, teaching-learning activities and
assessment.

Con el presente articulo, pretendemos comprender
y analizar las partes que constituyen el
alineamiento constructivo, propuesto por Biggs
(2005), integrando como un todo en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Primeramente empezaremos por
familiarizarnos con el concepto de sistema, al
respecto Alvarado, et al. (2009) sefalan que un
sistema es un «conjunto de elementos
estrechamente vinculados entre si, que aparecen
como unidades relativamente independientes». Por
su parte, Biggs (2005) subraya que «un sistema
es un conjunto de componentes que interactlan
para producir un resultado coman, al servicio de
una meta comun».

Tomando como referente lo anterior,
concluimos que el concepto de alineamiento
constructivo es un sistema, es decir, es un
conjunto de elementos estrechamente vinculados,
los cuales participan como un todo en el proceso
de ensefianza aprendizaje para lograr en los
alumnos un aprendizaje profundo. Nuestra tarea
como docentes es identificar y comprender estos
elementos, incorporandolos a la practica diaria en
cada una de nuestras clases.

Esta idea de Biggs sobre el alineamiento
constructivo, «concibe la ensefianza y el
aprendizaje como un sistema interconectado,

" == dirigido a que el estudiante construya su propio

aprendizaje, basado en la comprensién, y donde
el profesor crea un entorno apoyado en tareas que

hagan propicio este aprendizaje» (Hernandez, et
al.; 2005: 28).

Para ejecutar un aprendizaje centrado en el
alumno, es necesario que los profesores
contextualicen y sigan un modelo de ensefianza
aprendizaje como el planteado por Biggs, alineado
através de los siguientes elementos:

1. Objetivos.

2. Contenidos de aprendizaje.

3. Actividades de ensefianza aprendizaje.
4. Evaluacion.

Con un buen alineamiento constructivo,
se promueve el aprendizaje profundo en los
alumnos, para lo cual, el profesor tendra que hacer
corresponder entre si, los objetivos, los contenidos
de aprendizaje, las actividades de ensefianza
aprendizaje y la evaluacion. «Un buen sistema de
ensefianza alinea el método y la evaluacion de la
ensefianza con las actividades de aprendizaje
establecidas en los objetivos» (Biggs, 2005: 29).

A continuacién describimos cada uno de los
elementos que forman parte del alineamiento
constructivo:

1. Objetivos. Para una buena formulaciéon de
objetivos es necesario seguir la taxonomia SOLO
propuesta por Biggs, donde se describen los niveles
de comprensién por medio de verbos, en orden
ascendente de complejidad cognitiva. Para el NMS
de la UAS recomendamos que la mayoria de los
verbos que utilicemos en la redaccion de objetivos
correspondan al nivel relacional de esta taxonomia
ya que éstos tienen un grado de significatividad
mayor y por tanto los alumnos lograran
aprendizajes profundos. Lo anterior no quiere decir
que no usemos verbos de los niveles tres y cinco,
pero silo hacemos, que sean los menos posibles.
Biggs (2005), orienta lo siguiente «usted tendria
que utilizar familias de verbos adaptadas a cada
nivel y &rea de contenido».

En el nivel relacional encontramos verbos
que nos permiten relacionar causa y efecto, asi,
como el todo con sus partes, es decir, ver el
contenido de manera integral, como un todo y no
de manera aislada como se realiza en el paradigma
de la ensefianza (lo que hace el profesor). Una vez
«clasificados los objetivos, disefilamos las
actividades de ensefianza y aprendizaje, o AEA,
que con mayor probabilidad estimulen a los
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ACTIVIDADES DE
OBYEMV.OS .  ENSENANZA EVALUACION

ARRENDIZAV[E

: Modelo 3P
"\ de ensefianza y aprendizaje

Figura 1. Alineamiento constructivo. Partiendo de los contenidos de aprendizaje de cada asignatura, se
hacen corresponder los objetivos, las actividades de ensefianza aprendizaje y la evaluacion logrando asi,
un aprendizaje profundo (Construccion propia).

Figura 2. Taxonomia SOLO. En el extremo de la izquierda el conocimiento es disperso, el alumno es
pasivo, predominan los aprendizajes memoristicos, los conocimientos previos no son tomados en
consideracion como resultado, el aprendizaje es superficial. En el extremo de la derecha, los conocimiento
son integrados, el alumno es activo, predomina la comprensidn, los conocimientos previos son tomados
en consideracion, evaluacion continua y como resultado el aprendizaje es profundo (Construccion

propia).
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Figura 3. Taxonomia SOLO. Familia de verbos correspondientes a cada nivel: preestructural (sin
comprender), uniestructural (enunciar, identificar, reconocer, realizar un procedimiento sencillo),
multiestructural (enumerar, describir, hacer una lista, combinar, hacer «seguir» algoritmos, realizar
célculos, realizar mediciones, ilustrar «mediante ejemplos, esquemas»), relacional (argumentar,
caracterizar, resumir, sintetizar, idealizar, comparar/contrastar, explicar causas, analizar, relacionar, aplicar
algoritmos, secuenciar, clasificar, parte/todo «distinguir, relacionar», hacer analogias, formular preguntas,
causal/efecto «distinguir, relacionar») y abstracto ampliado (teorizar, generalizar, formular hipétesis,
reflexionar, evaluar, predecir, crear, imaginar, disefiar, modelar) (Esquema ampliado).

Paradigma de

= Paradigmadel :
la ensefianza :

aprendizaje

Ensefanza
tradicional

Nivel 3

Lo que hace el
estudiante

Nivel 2

Lo que hace el
profesor

Nivel 1

Lo que esel
estudiante

= Figura 4. Niveles de aprendizaje. En el extremo de la izquierda predomina el enfoque superficial, mientras
que en el extremo de la derecha, el enfoque profundo. Nivel 1, hay alumnos malos y alumnos buenos, por
lo tanto, hay profesores malos y profesores buenos; Nivel 2, aprendizaje centrado en el profesor y Nivel
3, aprendizaje centrado en el alumno (Construccién ampliada).
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estudiantes a utilizar los verbos éptimos» (Biggs,
2005).

En el aprendizaje centrado en el alumno,
estos construyen su aprendizaje de manera activa,
engarzando los nuevos contenidos a los
conocimientos previos, dandole mayor relevancia
a la comprensién que a la memorizacioén, con el
firme propésito de adquirir aprendizajes con un alto
nivel de significatividad, para lo cual el profesor debe
realizar una mediacién apropiada, es decir, debe
proporcionar el andamiaje adecuado para que los
alumnos logren aprendizajes profundos.

2. Contenidos de aprendizaje. Es un sistema
constituido por contenidos conceptuales o
declarativos (factuales o hechos, conceptos, ideas,
principios, leyes y teorias), contenidos
procedimentales y contenidos actitudinales. El
paradigma del aprendizaje (lo que hace el alumno)
busca la comprensién méas que la memorizacion,
sin embargo, para comprender es necesario
memorizar algunos contenidos como hechos o
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simplemente términos que se utilizan para darle
nombre a un concepto, por mencionar algunos.

Dependiendo del tipo de contenido que
constituye cada una de las asignaturas y los
objetivos del programa de estudio, seran las
actividades de ensefianza aprendizaje que se
seleccionen o se elaboren por parte del profesor,
asi, como los instrumentos o actividades que este
utilice para evaluar el proceso de ensefanza
aprendizaje.

3. Actividades de ensefianza aprendizaje. Son
dos los elementos centrales de este sistema: la
tarea del profesor, que es ensefar a aprendery la
tarea de los alumnos, que es aprender a aprender.
Aqui encontramos las actividades dirigidas por el
profesor (actividades de ensefianza) y actividades
dirigidas o autodirigidas por los alumnos
(actividades de aprendizaje). Todas ellas
seleccionadas o elaboradas por el profesor, quien
las debe alinear con los objetivos, los contenidos
de aprendizaje y la evaluacion continua, teniendo
presente siempre el modelo 3P de la ensefianzay
el aprendizaje, ya que este, integra todos los
elementos del proceso educativo. Con respecto a

CONMENIDOSIDE

uales Conceptos
oy -

heci"los principios

Conceptuales

ARRENDIZAYES

Procedimentales Actitudinales

Figura 5. Contenidos de aprendizaje. Cada una de las asignaturas que integran el curriculo posee

distintos contenidos de aprendizaje, por tal razén, en la seleccion o elaboracion de las actividades de
enseflanza aprendizaje y en las actividades o instrumentos de evaluacion, éstos deben tomarse en |

cuenta (Construccién propia).
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este concepto, Biggs dice: «El modelo 3P sefiala
tres puntos temporales en los que se sitlan los
factores relacionados con el aprendizaje:
pronéstico, antes de que se produzca el
aprendizaje; proceso, durante el aprendizaje, y
producto o resultado del aprendizaje» (Biggs, 2005:
37).

A continuacion describiremos los elementos
que constituyen el sistema modelo 3P de la
ensefianza aprendizaje, propuesto por Biggs
(2005) y retomado por Hernandez, et al. (2005):

Prondstico o presagio. Se consideran los
factores del estudiante: los conocimientos previos,
su habilidad, su capacidad, su interés y su
compromiso con la universidad; y los factores del

contexto: qué se pretende ensefiar (curriculum),
como se ensefia y se evalla (planeacién), el
dominio de la materia que tenga el profesor, el
«clima» o ambiente de la clase y de la misma
institucion, etc.

Proceso. Las actividades de ensefianza
aprendizaje, resultado del punto anterior, se llevan
ala practica, evaluandolas continuamente. Si son
las adecuadas, los alumnos desarrollaran un
aprendizaje profundo, en caso contrario, un
aprendizaje superficial. Buscando siempre que el
alumno comprenda en lugar de la memorizacion
pasajera, que el alumno esté activo (interactuando,
colaborando) no pasivo.

Producto. Son los resultados alcanzados
y pueden oscilar entre estructuras complejas,

tarea del profesor

dirigidas
por profesor

DE f DE

ENSENAR

Saber hacer

Saber conocer

TR SRR S e

i

nivel alto de significatividad (Construccion propia).

dirigidas
poralumnos

APRENDIZAJE

tarea del alumno

autodirigidas
poralumnos

Figura 6. Actividades de ensefianza aprendizaje. El profesor es el responsable de seleccionar o elaborar,
tanto las actividades que éste va a utilizar para ensefiar como las usadas por los alumnos para aprender,
mediando o proporcionando el andamiaje necesario para que los alumnos construyan aprendizajes con un
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PRONOSTICO
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— Conocimientos previos
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— Valores, Expectativas y Motivacion

FACTORES DEL PROFESOR

— Conocimiento del curriculum

— Dominio de su asignatura
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Figura 7. Modelo 3P de la ensefianzay el aprendizaje. Este modelo nos muestra que en el paradigma del
aprendizaje centrado en el alumno, llAmese constructivismo o enfoque por competencias, el profesor debe
tomar en cuenta los factores del alumno y de él mismo, asi como el contexto escolar para planear sus
clasesy seleccionar o elaborar las AEAY las actividades o instrumentos de evaluacion antes de presentarse
al grupo. Interactuando y trabajando en equipo es mas probable que se logre un aprendizaje profundo

(Esquema Reestruturado).

informacioén no conectada, atribuciones de éxito o
fracaso, sentimiento de autoestima, etc.

4. Evaluacion. Este sistema esta formado por la
evaluacién diagnostica (inicial y puntual), la
evaluacion formativa (continua, permanente) y la
evaluacion formativa. Una vez identificados estos
elementos es necesario concretarlos a través de
actividades o instrumentos, por ejemplo, rdbricas,
autoevaluacion, coevaluacion, portafolio,
examenes; es necesario tener presente que el
portafolio es una actividad integrada por un conjunto
de actividades, que ademas cuente con una hoja
de presentacion, el indice, fortalezas y debilidades,
asi como recomendaciones para cursos futuros.
La calificacion, finalmente se obtiene a través de
una matriz con porcentajes, integrando elementos
como: asistencia, actitud y participacion en clase,
portafolio, exdmenes parciales o finales, laboratorio,
participacidn en concursos o eventos extraclase,
entre otros. Las partes del sistema «alineamiento

constructivo» de Biggs (2005), retomado por
Hernandez, et al. (2005), las integra Sanmarti
(2007) en un todo:

La evaluacion estd intimamente
relacionada con el resto de los elementos
del curriculo: objetivos, contenidos,
actividades, de forma que las decisiones
tomadas respecto a cualquiera de los tres
influyen en el planteamiento de la
evaluacién vy, reciprocamente, el
planteamiento de la evaluacion debe influir
en el resto del curriculo. En consecuencia,
todos ellos deben disefarse
simultaneamente (Sanmarti, 2007: 36).

Finalmente podemos concluir que el
alineamiento constructivo garantiza el éxito en el[fl
aprendizaje de nuestros alumnos, siempre y
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DIAGNOSTICA

Contenidos de aprendizaje

' Objetivos

FORMATIVA

_ Actividades de ensefianza aprendizaje

~ ACTIVIDADES

INSTRUMENTOS

Sopa de letras — Conexion de conceptos e ideas — Crucigramas — Actividades de repaso —
e e e e poee e

ai “onc

Figura 8. Evaluacion. En el diagrama se observa que la evaluacion debe ser continua y permanente
durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje, a través de la seleccidn o elaboracién de actividades

e instrumentos de evaluacion (Construccion propia).

cuando el profesor identifique y comprenda cada
uno de los elementos que integran este sistema,
transformandolos en actividades de ensefianza
aprendizaje y actividades e instrumentos de
evaluacion y los utilice en la mediacion diaria,
brindando el andamiaje que cada uno de los
alumnos requiere.

Un aprendizaje centrado en el alumno, donde
éste sea activo, no pasivo, donde se oriente la
comprension en vez de la memorizacion, donde
los contenidos de aprendizaje se estudien de forma
integral, es decir, como un todo relacionando cada
una de sus partes entre si, donde se propicie el
aprendizaje profundo y no el superficial. Biggs
(2005) nos da una recomendacién, de nosotros
depende seguirla «el primer paso para mejorar la
enseflanza consiste en evitar los factores que

S estimulan un enfoque superficial».
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LAS CREENCIAS
AMBIENTALES DE LOS
PROFESORES Y SU
INFLUENCIA EN LA
EDUCACION AMBIENTAL

José Alfonzo Mariscal*

En la actualidad, ante la problematica ambiental que se vive en el mundo, se
hace cada vez mas evidente la necesidad de participacion de los distintos
sectores de la sociedad en la proteccion y conservacion de nuestro patrimonio
natural y cultural para las generaciones presentes y futuras. Esto ha obligado a
replantear el papel de la educacion en cuanto a la incorporacion y promocion
de habitos, conceptos, valores y actitudes que contribuyan a revertir las
tendencias actuales que dafian el ambiente. Por lo tanto, en la cuestién
ambiental, la escuela debe sensibilizar y concientizar a los alumnos sobre la
necesidad de realizar acciones para el cuidado y mejoramiento del medio
ambiente, lo cual requiere una atencién especial a la ensefianza y el
correspondiente aprendizaje de los contenidos ambientales.

*Doctor

en Pedagogia

por el Centro de
Investigacion e
Innovacidén
Educativa del
Noroeste, S. C.
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Si bien la educacion ambiental a finales
del Siglo XX y en el inicio del tercer milenio,
ha ido ganando legitimacion y mayores
espacios curriculares, los problemas
conceptuales y su instrumentacién practica,
asi como la formacién de los educadores
ambientales, contindan siendo algunos de los
grandes retos, a los que educadores,
investigadores, organismos e instituciones se
tienen que enfrentar.

Pese a que desde las primeras
recomendaciones de la ONU, se descarto el
recurso facil de darle a la educacion
ambiental la forma de una disciplina méas
dentro de los planes de estudio vigentes, ésta
ha sido la medida méas socorrida,
principalmente por las dificultades tedrico-
metodoldgicas y la carencia de formacién
docente para el tratamiento interdisciplinario
de la educacion ambiental. No obstante, en la
region de América Latina y el Caribe tuvo un
fuerte impacto la reforma educativa espafiola
del afio noventa, que impulsé un curriculum
escolar configurado por las &reas
tradicionales de conocimiento, pero cruzadas
por ejes transversales entre los que se
encuentra la educaciéon ambiental, entre otros
(Gonzélez, 2003).

En México, desde la década de los afios
ochentas y noventas, aunque en los planes,
programas, libros de texto, cuadernos de
trabajo, guias y documentos referidos a la
dimension ambiental, se incluyeron algunos
conceptos y definiciones de educacién
ambiental desde una perspectiva socio-
histérica, critica e integral, en el quehacer
docente prevalece el enfoque naturalista y
utilitarista en el tratamiento de la tematica
ambiental. Por consiguiente, las actividades
curriculares gque se proponen y muchas
veces se realizan como: habitos de higiene,
cuidado de las plantas y los animales,
reforestacion, reciclado de papel, campafias

_de limpieza, etc., generalmente se organizan
|||||| implementan como acciones aisladas, sin

correlacionarlas con otros contenidos de
aprendizaje y, por ende, con frecuencia se

quedan en un simple activismo que no logra
recuperarse como una experiencia
significativa, para el logro de aprendizajes
relevantes.

En la Universidad Autbnoma de Sinaloa
(UAS), tratando de superar algunas
deficiencias detectadas en curriculum de
1994, actualmente se esta implementando
una propuesta de plan de estudios 2006, en
la que se presentan algunos agregados como
la inclusion de la asignatura Ecologia y medio
ambiente en el sexto semestre y la propuesta
de promover temas transversales, entre ellos,
la educacion ambiental (DGEP-UAS, 2006).

En este marco de comprension
llevamos a cabo un estudio sobre las
creencias de los profesores del bachillerato
de la Universidad Autdbnoma de Sinaloa (UAS)
sobre el Medio Ambiente, la integracion de la
tematica ambiental al curriculum y la
ensefianza de los contenidos ambientales.
Ademas, se obtuvo la tendencia general y la
tendencia en cada campo de exploracién
hacia los paradigmas Antropocéntrico y
Biocéntrico del medio ambiente, comparando
las creencias de los profesores por area
disciplinaria, nivel de estudios y género.
También se indagaron los posibles origenes
de estas creencias.

Se trata fundamentalmente de una
investigacion cualitativa en la cual se
complementan los resultados de la aplicacion
de un cuestionario denominado Cuestionario
Exploratorio de Creencias Ambientales de los
Profesores (CECAP), a 220 maestros de 16
preparatorias de la UAS, con el resultado de
entrevistas semiestructuradas realizadas con
10 maestros de tres preparatorias y un
formador de profesores del area de Ciencias
Naturales adscrito a la Direccién General de
Escuelas Preparatorias (DGEP).

En este trabajo investigativo las
creencias ambientales de los profesores
estan referidas a dos grandes paradigmas,
relativos al medio ambiente y a la relacién
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humanos-naturaleza, y que suponen la
separacion y antagonismo (paradigma
Antropocéntrico) o la integracion (paradigma
Biocéntrico) entre lo natural y lo social.

En el paradigma Antropocéntrico se
concibe al Medio Ambiente referido solamente
a la naturaleza, separada del medio social, o
como un recurso natural que debe
aprovecharse. Por lo tanto, los problemas
ambientales son exclusivamente problemas
ecoldgicos. A partir de esta concepcion, los
contenidos ambientales se ubican en el
curriculum en algunas disciplinas y
asignaturas del area de ciencias naturales y
Su ensefianza se contextualiza solamente en
los aspectos de la naturaleza. En este
paradigma domina una visién simple del
conocimiento como suma de saberes
disciplinares y teorias verdaderas (Garcia,
1999).

Por su parte, en el paradigma
Biocéntrico se concibe al Medio Ambiente
como la integracién de los aspectos
naturales, ecolégicos, socioecondmicos y
culturales, en el que los seres humanos
somos parte de este ambiente socio-natural.
Por lo tanto, los problemas ambientales
incluyen a los problemas socioecondmicos
gue afectan la vida de todas las especies. A
partir de esta concepcién, la temética
ambiental tiene que integrarse a todo el
curriculum, incluido su plan de estudios, y su
ensefianza debe contextualizarse en la
interrelacion sociedad-naturaleza. En este
paradigma domina una visiébn compleja y
constructivista del conocimiento como un
sistema de saberes interdisciplinarios.

Acorde con el paradigma Biocéntrico,
en esta investigacion partimos de una
concepcion integral del Medio Ambiente como
un sistema complejo que incorpora el
patrimonio histérico, cultural, el ser humano
individual y social, las relaciones sociales y
la cultura como mediadoras entre el hombre
y la naturaleza, asi como las interconexiones
entre todos estos componentes y las
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sinergias que se producen como resultado
de las interacciones entre ellos.

En cuanto a las creencias sobre la
integraciéon de la tematica ambiental al
Curriculum, fueron enmarcadas de acuerdo
con la propuesta de JurjoTorres (2000), el
cual, tomando como base la organizacion del
conocimiento en el curriculum, los divide en
dos: el curriculum Disciplinar, con un plan de
estudios compartimentado en disciplinas y
asignaturas, y el curriculum Integrado, con un
plan de estudios flexible e interdisciplinar. Y
en cuanto a la ensefianza de los contenidos
ambientales, las creencias fueron ubicadas
en un rango continuo desde la ensefianza
tradicional hasta la ensefianza con un enfoque
constructivista del aprendizaje

Algunos Resultados

Los profesores del bachillerato de la UAS, en
cuanto a sus creencias ambientales, no se
identificaron plenamente con una u otra
concepcion del medio ambiente, de la
ensefilanza y del curriculum, ni con un
paradigma ambiental Gnico, sino que se reveld
una mezcla de creencias orientadas tanto
hacia el paradigma antropocéntrico como al
paradigma biocéntrico del medio ambiente,
tal como se ilustra a continuacion:

1. EI 70% de los profesores
consultados se inclinaron en sus creencias
hacia una concepcién naturalista,
antropocéntrica del medio ambiente, en la cual
identifican al medio ambiente con la
naturaleza, sin considerar sus aspectos
socioeconomicos y culturales. De acuerdo a
sus respuestas en este campo de
exploracion, la mayoria de los profesores
cree que:

«El medio ambiente se refiere ala Naturaleza
con la que convivimos».

«El medio ambiente es la interacciéon entre
elementos fisicos, quimicos y biolégicos».
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«El medio ambiente es el conjunto de recursos
naturales que el hombre aprovecha para su
beneficio».

«El medio ambiente es el espacio fisico que
nos rodea.

«Los problemas ambientales son alteraciones
que sufre la naturaleza».

«Los problemas ambientales son problemas
del agua, suelo y aire».

«El medio ambiente no implica aspectos
econoémicos y sociales».

«El desarrollo econémico y social siempre se
acompanfa del deterioro ambiental».

La modificacién de las creencias
naturalistas que dominan en estos profesores
no es una tarea facil, ya que se han formado
tempranamente en el pensamiento de los
profesores lo que las hace mas resistentes
al cambio, pues en la opinién de ellos mismos,
tienen un origen en la formacion escolar de
los maestros y en la influencia de los medios
de comunicacion, en los cuales se promueve
esta nocién naturalista del medio ambiente.

2. En cuanto a la integracion de la tematica
ambienta al curriculum, el 81% de los
profesores presentan una tendencia en sus
creencias hacia una concepcion de
curriculum integrado, inscrita dentro del
paradigma biocéntrico del medio ambiente.
Con base en sus respuestas en este campo
de exploracion, la mayoria de los profesores
cree que:

«Los contenidos ambientales no deben
ser exclusivos del area de ciencias
naturales».

«Todas las materias deben tener relacion con
la teméatica ambiental».

«En la ensefianza del medio ambiente y su
problematica todas las areas tienen mucho
que aportar».

«Para una mejor comprension de la temética
ambiental se requiere la participacion de todos

o= [0S profesores».

«No debe haber solamente una asignatura
donde se trate la temética ambiental».

«La formacion profesional de los maestros,
en cualquier asignatura, implica la formacion
ambiental».

«La educacién ambiental debe promoverse
en todos los componentes del curriculum,
incluido su plan de estudios».

En general podemos afirmar que estas
creencias favorecen una vision integral del
medio ambiente, sin embargo, de acuerdo a
lo expresado por los profesores, su
inclinaciéon por que la teméatica ambiental
involucre a todas las areas disciplinarias tiene
su origen solamente en la preocupacion que
actualmente se ha generado a partir de la
difusion de los agudos problemas
ambientales (reducidos a problemas
ecolbgicos) que estan perjudicando a nuestro
planeta en general y a los seres vivos en
particular, especialmente las graves
consecuencias que se pronostican para la
especie humana, y no porque se haya
generado una vision integral e interdisciplinaria
del curriculum. Debido a esto, los profesores
Unicamente expresan su disposicion para
realizar un trabajo multidisciplinario en el cual
se relacionen los docentes sin comprometer
los contenidos de su disciplina, reflejando una
visibn compartimentada del conocimiento.

3. En relacion a la ensefianza de los
contenidos ambientales, el 82% de los
profesores presentan una tendencia en sus
creencias hacia una concepcién
constructivista de la ensefianza-aprendizaje,
inscrita dentro del paradigma biocéntrico del
medio ambiente. De acuerdo a sus
respuestas en este campo de exploracion, la
mayoria de los profesores cree que:

«Para la comprensiéon de los temas
ambientales hay que atender las nociones y
conocimientos previos de los alumnos».
«Para el aprendizaje de latematica ambiental
en la escuela no es suficiente con
proporcionar informacién al alumno».

«Los estudiantes deben involucrarse en
practicas, campafias e investigaciones
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ecologicas para que aprendan mejor esta
teméatica».

«En la ensefianza de lo ambiental, el profesor
debe facilitar que los alumnos elaboren su
propio conocimientos.

«Los profesores debemos manejar distintas
teorias y principios que contribuyan a un
analisis mas completo de los temas
ambientales».

«Como parte de su aprendizaje los alumnos
deben conocer e investigar los problemas
ambientales de su localidad».

Sin embargo, los mismos profesores
reconocen que la mayoria de los maestros
son constructivistas solamente en el discurso,
ya que su practica docente contindia siendo
tradicionalista. Es decir, los profesores
piensan a favor del constructivismo y actian
predominantemente de manera tradicional, lo
cual corrobora lo que sostienen varios autores
como Diaz-Barriga y Rigo (2003) y Nieto-
Carabeo (2003) en el sentido de que no hay
una relacion automatica entre el pensamiento
y la conducta de los profesores.

4. En cuanto al perfil general ambiental de los
profesores, se presenta una tendencia global
en sus creencias ambientales hacia el
paradigma biocéntrico del medio ambiente.
Sin embargo, no se presenta una
identificacion plena con este paradigma, pues
como ya sefialamos, en relacion a la nocion
de medio ambiente dominan las creencias
antropocéntricas, no obstante, al combinarlas
con las creencias biocéntricas sobre la
integracién de la tematica ambiental al
curriculum y sobre la ensefianza de los
contenidos ambientales, se conforma un perfil
ambiental biocéntrico en los profesores, lo
cual nos muestra que a pesar de la
interrelacion, hay una independencia relativa
entre las creencias de cada area de
exploracion.

5. Finalmente, en cuanto a la interconexién
entre las creencias, considero que la creencia
central que puede ser el nacleo del sistema
de creencias ambientales explorado, consiste
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en asumir una realidad desarticulada,
dividida, sin conexion entre sus partes ni
interaccion entre los procesos que la integran.

La creencia de que la realidad se halla
fragmentada ha generado en los profesores
del bachillerato de la UAS una vision simple
del medio ambiente en el que los procesos
naturales, socioecondémicos y culturales se
consideran separados, sin atender sus
interacciones; también ha originado la
creencia en un curriculum compartimentado
en el que el conocimiento se divide en distintas
asignaturas, en nuestro caso, los temas
ambientales son confinados en algunas
asignaturas del area de ciencias naturales, y
si los profesores se manifiestan por la
participacién de todos los docentes en la
ensefianza ambiental, no es porgue visualicen
la necesidad de la interdisciplinariedad, sino
porque sienten la necesidad de enfrentar
todos juntos la problematica ecolégica que
padecemos. Por ultimo, la creencia en una
realidad desarticulada genera creencias y
practicas de ensefianza
descontextualizadas, donde no se da la
complementacion teoria-practica, ni la
integracion de los contenidos ambientales
escolares a la vida cotidiana, esto a pesar de
que la mayoria de los profesores simpaticen
con el constructivismo.

Como puede observarse, construir la
perspectiva ambiental en un curriculum no es
facil. Deben romperse esquemas muy rigidos
y firmemente anclados en las creencias y
teorias ambientales y pedagdgicas de los
profesores.

Lo anterior nos revela que en las
creencias ambientales antropocéntricas de
los profesores subyace un problema
epistemoldgico, en la forma como pensamos
el mundo y el conocimiento de nuestras
realidades, en nuestro caso, el modo como
pensamos el medio ambiente, la forma como
pensamos que debe ser incorporada la
tematica ambiental al curriculum y como*
deben ensefarse los contenidos ambientales,
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pues muchas de las creencias ambientales
de los profesores contintlan enraizadas en un
pensamiento simple, desestructurante, que
no permite la comprensién de la complejidad
ambiental.

Por todo lo arriba sefialado, coincidimos
con Sergio Vilar (1997) que méas que una
reforma de la ensefianza (y en nuestro caso
también del curriculum), es necesaria una
revolucion en el pensamiento, en la
elaboracion de nuestras construcciones
mentales y en su representacion, la
transformacion del pensamiento simple en un
pensamiento complejo.

Una implicacién inmediata de los
resultados de este estudio es la necesidad
de que, en una fase inicial, se proporcione a
los profesores las oportunidades para llegar
a ser mas concientes de sus creencias
ambientales y las razones que las sostienen,
en un proceso de formacién orientado hacia
la construccion de una vision integral de la
realidad ambiental que les permita, entre otra
cosas, concebir a la sociedad de la que
forman parte como integrante del medio
ambiente y trabajar interdisciplinariamente en
la ensefianza-aprendizaje de esta temética.
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LA COMUNICACION DEL
DOCENTE HACIA LOS ALUMNOS:
DE LA CIENCIA ERUDITA A LAS
AULAS DE ESCUELA.

Por: Carlos A. Rodelo M.

En las siguientes lineas se plasma una perspectiva particular de quien
escribe, en lo referente al proceso comunicativo de la ciencia matematica,
correspondiente a las transformaciones o modificaciones que sufre dicha
disciplina durante el viacrucis cognitivo, metacognitivo y epistemologico desde
su hacimiento o produccién, hasta su arribo al espacio escolar. Para lo cual se
ejemplifican dos casos especificos de dichas transformaciones conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

Como es sabido, en décadas recientes, especificamente la segunda
mitad del siglo pasado, se presentaron diversos hechos y fenbmenos tanto
sociales como cientificos; al igual que ciertas movilizaciones de personales y
manipulaciones de ideologias con las que unificaron naciones, fragmentaron a
la antigua URSS y cedieron en sus intenciones bélicas dirigiendo la mira infrarroja
a otros pueblos.
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Fueron, son y seran siempre
movimientos de gran envergadura como lo
fue «El hombre en la Luna», la era de la
informatica y las TIC y el descubrimiento del
codigo genético humano. Todos estos hechos
y revoluciones, han sido causa y efecto de
otros tantos sobre este gran sistema ciclico
gue llamamaos Planeta Tierra; simulandose asi
el efecto mariposa universal.

Estando todo en conexioén, el aleteo
de la mariposa derribo en algin momento la
primer pieza de domino, la cual hasta la fecha
sigue su efecto, en un vaivén de de
intenciones, emociones y conveniencias de
caracter individual primeramente y de masas
en un segundo momento; a fin de cuentas,
¢ qué serialamasa?, segun Silvio Rodriguez.

De esta forma, lo anterior que influye
innegablemente en todo proceso social,
cientifico y cultural, arrastra por afiadidura al
ambito generador de sociedad, ciencia y
cultura: la Escuela. Y es precisamente alli,
donde el tema del presente ensayo se centra,
especificamente en | proceso comunicativo
de la ciencia matematica, puesto que la
educacion es el pilar principal y auto sustento
actitudinal de toda nacion.

Es gracias a la educacion que se da
la transferencia de contenidos vy
conocimientos, la informacién y formacion del
individuo; y es dicha transferencia de
conocimientos que se delega de una
generacion a otra, la que adquiere un caracter
mutante, cambiante, camalednica e inestable.
Esto gracias a una mutacion conceptual en
el rubro comunicativo, es decir, somos
nosotros los docentes los principales
responsables de dicho proceso de
transferencia didactico-comunicativo.

Serios estudios, develan a la poblacién
una gran deficiencia comunicativa por parte

_del docente al momento de difundir y
|||||| compartir los tesoros cientificos para con los

alumnos, los aprendices. En ocasiones son
abismales las diferencias entre el

conocimiento cientifico y el escolarizable;
definiendo al primero como aquél que nace
en el seno de la propia ciencia disciplinar,
mientras que por conocimiento escolarizable,
entenderemos aquél que es apto para ser
ensefiado, mas digerible cognitiva y
epistemolégicamente tanto para el que
ensefia como para el que aprende (en
realidad, principalmente para el primero).

El conocimiento puro-formal nacido y
producido en las entrafias mismas de la
ciencia, llega tergiversado, mutilado y
simplificado en demasia a la estructura
cognitiva del alumno; sin mencionar siquiera
la interpretacién enteramente subjetiva que
éste dltimo le da a dicho conocimiento.

Es pues el conocimiento puroy formal,
el que llega a ser muy distinto al que se
ensefia en la escuela. Esto sucede al
momento de que dicho conocimiento inicial,
es pasado por diversas «manos» Yy criterios,
subjetivos también, los cuales con un sentido
selectivo, salomonico y elitista, designan tal
o cual contenido o tema integrar a la curricula,
esto de acuerdo a la ideologia actual de cada
tiempo, nacién o gobierno.

Por su parte las mateméticas, desde
siempre, en sus sistemas de ensefianza y
de aprendizaje, han sufrido también grandes
transformaciones y evoluciones; reformas
dirian los que saben. En ellas se han
considerado perspectivas tanto del docente
(ensefianza Unicamente) como del alumno
(aprendizaje Unicamente) o de ambas a la
vez; todo en base a una mayor y mejor
comprension profunda de la materia, lo que
los ausubelianos llaman Aprendizaje
Significativo.

Todas estas reformas apoyadas
tedricamente en los clasicos tanto de lo
psicogenético como lo socio-cultural, asi
como en lo emergente contemporaneo;
pasando por las mateméticas modernas, la
teoria de conjuntos, la resolucién de
problemas, el uso de las TIC y el logro de
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competencias; configuran y reconfiguran las
técnicas y estrategias didactico-pedagodgicas
de las matematicas, brindando una guia o plan
referente a la ensefianza y al aprendizaje de
la disciplina.

Sin embargo, aun la peor curricula o
plan programético, llevada al pie de la letra,
es mas eficiente y eficaz que la mejor
curricula o programa con mala e insuficiente
implementacién. Esto se puede apreciar en
escuelas de todo el planeta, el pais y nuestra
propia universidad. En este orden de ideas,
la escuela preparatoria Navolato de la
Universidad Autbnoma de Sinaloa, no es la
excepcion.

En un estudio realizado
recientemente, se llego a la idea de que
docentes del &rea de matematicas de la
Escuela Preparatoria UAS Navolato,
presentan cierta insuficiencia en la
preparacion y formacién en pro de su perfil
profesiografico.

Entre los principales aspectos a
mencionar, esta una falta de léxico técnico-
disciplinar, un desconocimiento de términos
y conceptos propios de la matemética y una
desvirtuada imagen de la asignatura. Al igual
gue ideas confusas, falsos conceptos y
prejuicios actitudinales.

Lo cual se va transfiriendo a los
estudiantes al estar frente al grupo con la
técnica de la exposicion «magistral» como
testigo, de estos errores conceptuales,
procedimentales y actitudinales que el
docente pone de manifiesto dentro de un
proceso comunicativo en mal estado.

Ejemplo de esto, es cuando se
comentan procedimientos o conceptos
especificos de la materia. Un caso es al
momento de que se presenta una divisién
donde tanto el dividendo como el divisor son
idénticos, son el mismo término, expresion o
cantidad.
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X X
Vemos que no es asi, sin embargo,
existe la idea en algunos docentes de
matematicas que «las equis se eliminany es
igual a cero»... cuando lo correcto es que
no se eliminan y mucho menos es igual a
cero; lo correcto es:

El docente en su afan de explicar una
conversién mutua del dividendo y el divisor a
la unidad (1), refiere una eliminacion directa
de ambos, conceptualizacion que no es del
todo errénea, pero si insuficiente, mutilada y
simplificada. De esta forma, el alumno se crea
la nocion de que «las equis» se eliminan por
unarazén magica, milagrosa o por una fuerza
divina celestial; nada mas alejado de la
realidad.

Y al igual que en este caso, muchos
otros especificos, se da por sentado que se
esta en lo correcto. Tal es el hecho de explicar
el por qué dos signos negativos, al
multiplicarse o dividirse, dan como resultado
un signo positivo.

En resumen, al alumno se le presenta
un contenido tergiversado y en muchos
casos mutilado de su esencia epistemoldgica,
ontolégica y pedagoégica... pero ¢es un
conocimiento ensefiable? ¢ Escolarizable?...
si, si lo es, por el hecho de que se difunde o
se transfiere en la escuela; sin embargo es
desvinculado de su origen y causa de
produccién. Todo esto, insisto, provocado por
un proceso comunicativo atrofiado.

Entonces, no cabe otra opcion mas
gue de ponerse atrabajar con la mejor de las
voluntades y disposicion, siendo mejores
cada dia y tratando de comunicar nuestro
saber y nuestro sentir de la mejor manera. Y
en palabras del trovador Silvio, «...seamos
un tilin mejores y mucho menos egoistas».

VOLUMEN 5, NUMERO 2.Tercera época. Septiembre-octubre de 2009




50 AKADEMEIA

*Director de la unidad
académica Preparato-
ria Navolato.

Maestria en Comunica-
cién y television educa-
tiva por la Universidad
de Durango. Cursa el
doctorado en Adminis-
tracién en la Universi-
dad de Durango.

EL PROBLEMA DE LA LECTO-
ESCRITURA EN EL AREA DE
FISICA

José Antonio Reyes Angulo*

Navolato, Sin., 20 de Enero de 2009

EL PROBLEMA DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL AREA DE FiSICA

El presente trabajo expone primeramente una exposicion general del problema
de la lecto-escritura en el area de fisica en la unidad académica Preparatoria
Navolato y las posibles acciones que como docentes podemos desarrollar para
aminorar y/o superar las dificultades en la lecto-escritura de los estudiantes de
bachillerato en el area de fisica.

La problemética de la lecto-escritura incluye, en este contexto,
operaciones de traduccion de la lengua materna al lenguaje simbdlico-matemético
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propio de las disciplinas de las ciencias
exactas y se abordan las intervenciones
did4cticas de solucion desde un enfoque multi
y transdisciplinar.

Los estudiantes de nivel medio superior
requieren la adquisicion de ciertas
competencias que necesariamente se
sustentan en procesos comunicativos. La
practica docente y la diferente bibliografia
existente, sefialan que los alumnos que tienen
su primer contacto con las asignaturas del
area de la Fisica en el bachillerato, tales
como: Mecénica, Electricidad, Optica, tienen
graves dificultades en el aprendizaje de la
disciplina. Esto se debe, entre otras muchas
causas, a la brecha existente entre los
requisitos de los curriculos, textos,
profesores, y los conocimientos con los que
el adolescente ingresa a la preparatoria.

Si el objetivo de la asignatura de
Mecanica, por ejemplo, es que los
contenidos disciplinares se aprendan
significativamente, los alumnos deberian
haber desarrollado previamente, en la
secundaria, algunas destrezas relativas al
manejo del lenguaje, de las herramientas
matematicas elementales, del material
simbolico, para poder afrontar exitosamente
el nivel bachillerato.

Sin embargo, ante una realidad que
evidencia un escaso logro de las destrezas
arriba mencionadas, los profesores del area
de Fisica debemos realizar una tarea
educativa que trascienda la mera ensefianza
de la disciplina. A través de las diferentes
modalidades empleadas durante el proceso
de ensefanza-aprendizaje, el docente debe
ser capaz de crear situaciones que permitan
estrechar la brecha existente, a partir del
conocimiento de las deficiencias y del modo
en que éstas obstaculizan el aprendizaje de
los contenidos de la disciplina.

Uno de los problemas mas
apremiantes y dificiles de resolver en la
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educacion actual es el desconocimiento, por
parte de los alumnos, de habilidades
lingUisticas basicas asociadas a la lectura'y
escritura con fines de aprendizaje, todas
necesarias para poder integrar nuevos
contenidos a sus esquemas mentales
previos.

Es evidente que durante el trabajo
en el aula, y como en cualquier otra
asignatura, los profesores debemos iniciar
la ensefianza y propiciar el aprendizaje del
significado técnico de diversos términos.
Pero al intentar hacerlo, constatamos que
muchos alumnos no se han apropiado antes
del significado de uso comun que dichos
vocablos tienen en la lengua materna,
carencia que se ha ido agudizando con el
transcurso de los afios: ahi nos enfrentamos
con una dificultad importante a vencer.

A modo de ejemplo, se retoma la
siguiente anécdota, expuesta por Ragout
(1998): en un examen parcial se incluy6 un
problema referido a un choque entre dos
vehiculos, pero se empled en el enunciado la
palabra «colision» y como resultado se obtuvo
una gran cantidad de hojas en blanco. Al
indagar sobre la razén de lo observado, se
constatd que una apreciable cantidad de
alumnos desconocia el significado del término
usado: ellos solo reconocian el fendmeno si
se utilizaba la palabra «choque».

De manera similar, durante el médulo
VI del diplomado en Docencia Bésica, se
realizé con los asistentes una dinamica, la
cual consistia en dictarle a uno de los
participantes una serie de instrucciones para
realizar una figura geométrica. Cuando el
instructor indicé al participante que trazara
una vértice, el participante permanecio pasivo,
en el momento en que el término «vértice»
fue cambiado a «linea», el participante de
manera inmediata ejecutd dicha accién.

A partir de la experiencia podemos
decir que hay un incremento en el
desconocimiento que tienen los jévenes
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sobre aspectos morfoldgicos, sintacticos,
semanticos, ortograficos y de léxico v,
paralelo a esto, se ha incrementado la
dificultad que tienen para interpretar las
consignas, por lo que, tampoco pueden
comprender los contenidos disciplinares
expuestos por los profesores.

Por lo anterior, podemos decir que
debemos replantear aquellas estrategias
didacticas inicialmente encaminadas a la
adquisicién del vocabulario técnico y de las
formas propias del discurso de la disciplina,
gue debemos también hacernos cargo de
desarrollar las competencias basicas
concernientes al uso del lenguaje materno.

Una posible accion que puede
realizarse durante el transcurso del curso,
es el de brindar apoyo léxico alos alumnos,
de modo que durante las sesiones se
establezcan listas de palabras con
acepciones de diccionario, que resulten
funcionales a los alumnos, primero, para la
comprension de los contenidos tedricos
disciplinares y luego, para la resolucion
inmediata de los problemas y ejercicios de
aplicacion.

Asi mismo, a la hora de programar
y redactar material didactico para impartir las
asignaturas del area de Fisica, los docentes

debemos preocuparnos por cuidar al
extremo la eleccién de los términos usados,
gue consideramos importante. Ademas, dar
todas las instrucciones por escrito, incluso
con redundancia, para reducir las
probabilidades de interpretaciones erroneas
producto de trastornos en la comprension.

Finalmente, en el contexto de la
ensefianza de la fisica, la ensefianza de la
lecto-escritura con fines de aprendizaje
engloba operaciones de traduccién de la
lengua materna al lenguaje simbdlico-
matematico propio de las asignaturas
correspondientes al &rea de la fisica, por lo
gue esta tarea es como un desafio a resolver
desde un enfoque multi y transdisciplinar, en
el que trabajemos en forma conjunta fisicos,
matematicos, expertos en el area de la
lengua.
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LA ORTOGRAFIA: ELEMENTO
CLAVE EN LA ENSENANZA DE LA
LENGUA

Marible Sanchez Castro*
Navolato, Sinaloa; Enero 20 de 2009

Introduccién

El ser humano a través de los afios ha tenido necesidades de diversas indoles;
pero una de ellas después de la lengua hablada ha sido la lengua escrita,
estableciendo distintas lenguas de manera convencional, ya que en las practicas
iniciales se tenian dificultades de comunicacién por no haber propiciado un solo
cédigo convencional, adoptando asi su propia lengua cada pueblo.

Con la practica de la lengua escrita surge la «ortografia», la cual constituye
un aspecto indispensable para el entendimiento y desarrollo de lalengua. En la
actualidad la ortografia es una de las problematicas que se presentan con
mayor énfasis en la vida escolar durante los procesos de ensefianza-aprendizaje
para la adquisicion de la lengua. En relacion a esto el autor expresa que «el
dominio de la lengua sirve esencialmente para hablar y escribir mejor»!, entonces
si no se esté trabajando realmente en una alfabetizacion que tenga sentido, la
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ortografia ser4 tomada por los nifios como
una perdida de tiempo. Sin encontrar razén a
su existencia. Se seguira cayendo en el error
de creer que alfabetizar es decodificar
algunas grafias. Ademas, no se estara
cumpliendo con el objetivo propuesto por la
educacion en el area del espafiol, esto es que
dicho idioma sea funcional y comunicativo.
La ortografia es realmente un elemento clave
en la ensefianza de la lengua, sin embargo
los docentes no debemos olvidar que esta
tiene que ir de la mano con las demas
actividades pedagdgicas, con la intencion de
buscar una significatividad, evitando usar el
método memoristico y haciéndolo de manera
natural, porque es asi como verdaderamente
los alumnos se apropian de un aprendizaje
con sentido.

«La ortografia: elemento clave en la
ensefianza de la lengua»

Resulta realmente complicado explicar,
sobre todo en los primeros afios escolares,
gue las reglas ortograficas son de esa manera
porque «alguien» o bien, la «sociedad», las
ha establecido y adoptado de forma
convencional. Al respecto el autor menciona
«La ortografia se basa en la aceptacion de
una serie de convenciones por parte de una
comunidad lingiistica con el objeto de
mantener la unidad de la lengua escrita» 2.
De tal forma que al relacionarse con otro
idioma generalmente se presentan ciertas
confusiones entre el fonema, las grafiasy la
etimologia. En el caso de nuestra lengua
espafola predomina considerablemente el
criterio fonético.

La causa principal de este conflicto se
origina porque no se trabajo con la ortografia
ni entiempo nienforma, o porque las reglas
ortograficas se abordaron desde un nivel
memoristico y no con una abstraccién que

> permita lograr la comprension. Sé que es una

il

tarea dificil para el docente efectuar esta
accion adecuadamente; pero también estoy

consciente de que existen actividades
didacticas en las cuales podemos apoyarnos
para lograrlo. Sélo es cuestion de buscar
esas formas, luego ponerlas en préactica y
finalmente compartirlas con cada uno de los
compafieros docentes con la finalidad de
lograr un resultado comun.

Considero que si todos los docentes
nos ocuparamos de esta situaciéon en forma
colaborativa y bajo los mismos criterios, seria
mas factible solucionar los errores de
ortografia; lo cual no solamente se reflejaria
en esta area sino que al mismo se mejoraria
en la practica de la escritura, en el desarrollo
de lamemoriay de cierta manera en el habito
lector. Este Gltimo no siempre va ligado a la
buena ortografia; pero si se desarrolla el
habito de la lectura existe mayor probabilidad
de que los alumnos recuerden las grafias
escritas de forma correcta, de tal manera que
automaticamente mejoran su escritura. Para
tal efecto estoy totalmente de acuerdo con la
autora:

«No se trata de agregar mas
actividades al curriculo escolar, sino
de enriquecer las actuales formas de
trabajo mediante algunas estrategias
que propicien la observacion y la
atencion del alumno, con el fin de
activar la memoria visual y el
conocimiento de la funcion de cada
palabra via cognitiva, favoreciendo el
conocimiento de la pragmatica del
lenguaje escrito.» 3

Si ponemos en préctica lo citado
podemos dejar atras las tradiciones que
hemos vivido a lo largo de nuestra educacion.
Porque esos dictados, la memorizacion de
las reglas ortograficas, el tachado de las
palabras incorrectas, la busqueda en el
diccionario, correccién de palabras frente al
grupo segun «la regla», la elaboracién de
planas, entre otros, no favorecen la
adquisicién comprensiva de la ortografia, sino
que solo se logra que en el individuo nazca
un rechazo hacia la escritura, sin entender el
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por qué de la existencia de la ortografia. Cabe
aclarar que no propongo que se eliminen
totalmente las practicas anteriores; pero creo
necesario utilizarlas con moderacion y en
combinacién con actividades innovadoras
gue motiven al estudiante. Sin embargo, los
maestros, en muchas ocasiones, caemos en
el error de disminuir el valor del trabajo si este
presenta errores ortograficos. Sin darle la
importancia ni el peso que representa la
produccion de ideas de parte del alumno. Lo
gue sucede en nuestra sociedad es que esta
ejerce cierta presion sobre los educandos
enrelacion de laideologia sobre la ortografia.
Expresiones como: «si no tienen errores en
sus escritos, son muy inteligentes y los mas
sobresalientes» y esa presion dificilmente se
convierte en una fuente de motivacion.

Con el propésito de lograr una
ortografia significativa se recomienda llevar a
la practica y fomentar en los individuos un
hébito lector. No con caracter obligatorio sino
por placer, con lo cual adoptara herramientas
lingUisticas que le daran la oportunidad de
producir textos de forma libre. Ademas, lo
ayudaran a desarrollar el habito de escribir.
También es importante realizar ejercicios de
memoria visual en donde se presenten
imagenes y titulos o enunciados, de tal forma
gue los alumnos al momento de observar,
analizar y criticar puedan escribir de la forma
convencional, al ubicar la escritura de cierta
palabra vista anteriormente. Ademés de
adoptar la forma convencional de la ortografia,
también tendran la oportunidad de trabajar con
elementos como la imaginacion, reflexion,
recreacion y producciéon de ideas, tan solo
con escribir palabras.

Los primeros afios de vida escolar son
determinantes en la préactica de la escritura,
como el hecho de escribir palabras de
distintas formas. Al respecto nos dice
(Duckwort: 1998) que «asi como los nifios
aprenden diversas formas de escribir lo
mismo, los maestros debemos permitir
diversas formas de escribir para llegar a
destacar la forma convencional» 4y esto debe
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practicarse desde los primeros ciclos de la
educacion pues garantizara, en gran medida,
contar con un buen manejo de la ortografia,
lo cual se reflejara en niveles educativos
superiores.

Conclusioén

Dentro del trabajo docente es complicado el
hecho de explicar la razon de existir de
algunos aprendizajes y acontecimientos de
la vida. Ejemplo de ello es el surgimiento de
las normas ortogréficas de la lengua. Debido
al caracter arbitrario de la ortografia, a que no
existe alguna explicacién sobre como se
establece la forma de representar de una u
otra forma las palabras, sino que simplemente
fueron creadas por el pensamiento y
creencias del hombre; pero para algunos
alumnos este hecho no tiene sentido. Les es
completamente ajeno y es aqui donde, como
docentes, debemos intervenir con nuestros
alumnos, enfatizando sobre la importancia de
leer y producir textos con conciencia
ortografica. Tratar de que el alumno
comprenda que las grafias y los codigos se
van enriqueciendo continuamente, incluso
gue se pueden llegar a modificar. Todo
depende de la cultura, de lasideas. También
podria influir lo manipulable que resulte la
sociedad actual. Por ejemplo, hoy en dia
vemos que en la practica de la escritura por
medio de mensajes via celular o por correo
electronico el uso de algunas grafias se estan
cambiando. Tal es caso de cambiar por
ejemplo la letra «c» por la «k», estos errores
y malos hébitos ortogréaficos son cometidos
con mayor frecuencia por nifios y jovenes.

Una forma de iniciar la lucha hacia un
buen uso de la ortografia seria trabajando los
escritos informales de una manera formal.
Esto podria ayudarnos a rescatar poco a
poco una buena escrituray retomar el valor
que tiene y hatenido a través de la historia.
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LA ORTOGRAFIA EN EL
BACHILLERATO

Ana Karenina Garcia Rangel*

Navolato, Sin., 22 de Enero de 2009.

En lineas generales, los estudiantes de nivel bachillerato poseen fallas en lo
gue respecta al empleo correcto y eficaz de su lengua materna, tanto en su
forma oral como escrita; se expresan oralmente de manera deficiente y muestran
dificultades para adecuar su vocabulario a las diversas situaciones de
comunicacién formal que se les presentan. Carecen, en definitiva, de
competencias linglisticas que les permitan expresarse correctamente en
medios académicos.

*Coordinadora de
Extensién de la cul-
turay los servicios de
la unidad académica
Preparatoria
Navolato. Maestria
en Comunicacion y
television educativa
por la Universidad de
Durango.

(AT
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I

Adicionalmente, su experiencia con la
lengua escrita no es menos alentadora. El
libro no forma parte importante de sus
intereses, lo cual se traduce en el hecho de
gue no poseen habitos de lectura. Ademas,
presentan un gran desconocimiento en
relacion con las diversas estrategias que
pueden seguirse para leer y comprender un
texto escrito de acuerdo con distintos
propdsitos. En este particular, se hace
evidente también que la escritura tampoco
forma parte esencial de sus vidas.

En el campo especifico de la ortografia
y de los aspectos formales de la lengua, se
aprecia también de manera notoria cémo los
estudiantes desconocen casi por completo
las normas ortograficas. Ignoran las normas
de uso de las letras, no aplican las reglas de
la acentuacién (generalmente porque no las
saben) y tampoco las de la puntuacion.

Si bien el saber escribir no se ha de
identificar con el conocimiento practico de las
convenciones ortograficas, éste es un
aspecto del aprendizaje de la composicion
escrita que no puede descuidar dado el valor
social que se le concede.

Pero un aprendizaje significativo de la
ortografia requiere que su ensefianza se sitie
dentro del conjunto de operaciones que
intervienen en el proceso de escribir y en
relacion con el aprendizaje de los contenidos
de los textos de cualquier asignatura.

Las causas que originan esta situaciéon
son muchas y muy variadas. Unas estan
asociadas con la deficiente formacion tedrica
y pedagogica de los docentes de las diversas
asignaturas que se imparten en el bachillerato;
y otras relacionadas con la didactica misma
del lenguaje, es decir, los problemas que
surgen en el aula vinculados con la
ensefanza de la lengua escrita.

En el caso concreto de la ortografia y,
dentro de ella, la acentuacién, es con
frecuencia desvinculada del contexto de la
expresion escrita, con lo cual se olvida que,

aun tratdndose de un aspecto formal y
normativo, la ortografia constituye un factor
importante en la escritura. La cual afecta no
solamente los rasgos mas superficiales de
la misma, sino también, aquéllos
relacionados con el contenido semantico.

Algunas investigaciones sobre la
ensefianza de nuestro idioma revelan que uno
de los aspectos con mayores problemas en
la expresion escritura era la ortografia y los
errores ortograficos de mayor incidencia eran
de acentuacion.

Por lo anterior, podemos decir, que la
acentuacién ortogréafica es uno de los
problemas mas recurrentes relacionados con
los aspectos formales de la lengua escrita,
cualquiera sea el nivel educativo, en nuestro
caso, el bachillerato.

Por otra parte, se tiende a considerar
gue la ortografia es competencia de las
asignaturas relacionadas con la ensefianza
de la lengua espafiola y que lo aprendido en
ella se debe aplicar en el resto de las areas.
Por un lado, es verdad que a estas
asignaturas les compete un tratamiento
especifico de estos aspectos, pero por otro,
también le corresponde al resto de las areas
el procurar que los alumnos escriban de
manera correcta los textos o apuntes de sus
materias.

Otro punto que merece atencion es la
formacion y capacitacién de docentes
preparados, ya que lamentablemente, en
nuestra realidad existen docentes con
carreras profesionales poco afines a la
ensefianza de lengua que presentan
problemas de ortografia. Por lo que me
pregunté: ¢ Como pretendemos que nuestros
alumnos escriban de manera correcta, si el
profesor lo hace incorrectamente?

Finalmente, una posible solucion al
problema de las deficiencias en escritura por
parte de los alumnos, especialmente en la
ortografia, es el de promover estrategias de
autorregulacion, revision y correccion de lo
gue se escribe, no sélo en las asignaturas
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del &rea de lengua nacional, sino en todas las
asignaturas.

Asi mismo, el hacer dudar al alumno
sobre la escritura de una palabra puede ser
de gran ayuda para resolver el problema,
puesto que siempre hay que resolver las
dudas ortograficas. Preguntarse cual es la
forma correcta, auxiliarse de diccionarios o
de algunas otras herramientas son otra forma.
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*Profesora investiga-
dora tiempo comple-
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LALECTURAY SU
PROBLEMATICAENLA UNIDAD
ACADEMICA PREPARATORIA
NAVOLATO

Margarita Del Carmen Soria Gritti*

23 DE ENERO 2009

INTRODUCCION

En su libro sobre Comunicacién y Lenguaje, el autor. Vicente Alfonso Gutiérrez
Castillo, dice que «quien hace bien algo, una actividad, un trabajo, una
redaccion, se dice que tiene una competencia».

En el curso de Comunicacién Oral y Escrita, propiciado por la Direccion
General de Escuelas Preparatoria el objetivo general fue comprender la
importancia de las competencias comunicativas y su relacion con los alumnos.

El desarrollo de las competencias implica saber hacer, saber convivir,
sabe competir, saber estar, el desarrollo de habilidades, mejorar la calidad de
vida, obtener mayores ingresos, mayor productividad, aprendizaje creatividad.
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De ahi la importancia de prepararnos con el
fin de desempefarnos como profesores de
alta competencia y coadyuvar a que nuestros
alumnos adquieran los conocimientos que
les ayuden a transformar su realidad. Dichos
conocimientos son la suma de competencias
para saber hacer, desarrollo de habilidades
y microhabilidades para hacer, destrezasy
entrenamientos, capacidad para aumentar
niveles de inteligencia, actitud vy
comportamiento adecuados, y crear aptitudes
resultado del entrenamiento, asi como
competencia en el manejo del lenguaje.

Entre las competencias que los
jovenes estudiante deben de desarrollar para
plantear y resolver problemas, obtener
aprendizaje propio, interactuar con los demas
y con el entorno, es la competencia
comunicativa que comprende el saber
escuchar y leer o practicar la lectura.

De acuerdo con Margarita Gémez
Palacios, autora del libro La lectura en la
escuela, la lectura se constituye en un
proceso constructivo al reconocerse que el
significado no es una propiedad del texto, sino
gue el lector lo construye mediante un proceso
de transaccion flexible donde conforme va
leyendo, le va otorgando sentido particular al
texto segln sus conocimientos y experiencias
en un determinado contexto.

Desde la concepcién constructivista,
la lectura se convierte en una actividad
eminentemente social y fundamental para
conocer, comprender, consolidar, analizar,
sintetizar, aplicar, criticar, construir y
reconstruir los nuevos saberes de la
humanidad y en una forma de aprendizaje
importante para que el ser humano se forme
una vision del mundo y se apropie de él y el
enriquecimiento que le provee, dandole su
propio significado.
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1.- La lectura y su problemética en
meéxico.

De acuerdo con los datos de la Organizacién
para el Desarrollo Econémico (OCDE) vy de
la UNESCO, sobre el panorama de la lectura
en el mundo, «México ocupa el penultimo
lugar en habitos de lectura de una lista
conformada por 108 naciones del mundo, con
un promedio de lectura de 2.8 libros anuales
por habitante, cifra muy alejada de los 25
voliumenes recomendados por este
organismo internacional, y del promedio de
lectura de la sociedad Japonesa, Noruega,
Finlandesa y Canadiense que ocupan los
primeros lugares a nivel mundial con 47 titulos
per cipita.»

Este grave rezago cultural ha sido
reconocido ya explicitamente desde el
sexenio del expresidente Ernesto Zedillo
Ponce de Ledn y por el actual mandatario
mexicano Felipe Calder6n Hinojosa, asi como
por las diversas instituciones educativas y
culturales de la nacién. Al hacer referencia a
esta situacion, el gobierno mexicano ha
externado que «La indiferencia de los
mexicanos ante la lectura de calidad mantiene
al pais inmerso en una progresiva catastrofe
silenciosa.

Por su parte la Secretaria de Educacion
Publica ha reconocido que «A pesar de lo
mucho que ha avanzado la cobertura de la
educacion bésica y el promedio de
escolaridad de la poblacion de 15 afios, que
ya es de 7.7 grados, para la mayoria de los
mexicanos la aficion de leer libros no es
todavia una costumbre, esta falta de lectura
de libros entre la poblacién no solamente
alfabetizada, sino incluso con muchos afos".

Antes de analizar cual es la
problematica vigente sobre la lectura en
nuestro pais, es importante sefialar algunos
datos estadisticos referenciales sobre la
poblacién mexicana, incluyendo el ambito
educativo, debido a que la problemética’
lectora incide de manera directa en el

VOLUMEN 5, NUMERO 2.Tercera época. Septiembre-octubre de 2009




62 AKADEMEIA

desarrollo humano y la calidad de vida de los
mexicanos y por ende, en la calidad de la
educacion que reciben millones de nifios y
jovenes estudiantes en el sistema educativo
nacional.

De acuerdo a las cifras difundidas por
el Instituto Nacional de Geografia y
Estadistica, la poblacién de México al afio
2000 estaba conformada por 97, 483,412
habitantes, de los cuales 72, 759,822 viven
en &reas urbanas y 24, 732,590 habitan en
zonas rurales. Cabe destacar ademas, que
del total de la poblacion 53, 700,000
mexicanos se encuentran en situacion de
pobreza.

En lo referente al sistema educativo
mexicano, de acuerdo a las cifras difundidas
por la Secretaria de Educacion Publica, para
el ciclo educativo 2000-2001, la matricula total
del sistema registraba 29, 669,046
estudiantes en todos sus niveles educativos.
Otro dato importante que es digno de citarse
en este rubro es el que sefal6 en su tiempo
el presidente de la republica Vicente Fox
Quesada en el sentido de que en nuestro pais
«Existen 32 millones de jovenes y adultos que
no saben leer y escribir, 0 cuyos niveles de
estudio han sido minimos.» A este panorama
sombrio se suma la problemética de quienes
estando en posibilidades de leer y escribir se
comportan como analfabetos funcionales.

«Como podemos concluir de este breve
andlisis, la crisis de lectores que vive hoy la
sociedad mexicana, amenaza seriamente
nuestro proceso educativo y cultural, muy
especificamente el desarrollo de nuestros
estudiante mexicanos que como lo han
demostrado los estudios internacionales y
regionales difundidos recientemente, al
carecer de las capacidades lectoras no se
benefician suficientemente de las
oportunidades educativas y no estan

2%, adquiriendo los conocimientos y habilidades

|||||| necesarias para tener éxito en sus futuras
carreras. Sin una capacidad lectora
plenamente desarrollada, nuestros

estudiantes no alcanzan un nivel basico de
eficiencia, pues fallan en demostrar
rutinariamente habilidades y conocimientos
gue les permitan afrontar retos del futuro, asi
como en analizar, razonar y comunicar ideas
de manera efectiva y en su capacidad para
seguir aprendiendo a lo largo de su vida»
(Gutiérrez Valencia, A. y Montes de Oca
Garcia, R.: La importancia de la lectura y su
problematica).

2.- Lalecturay su probleméticaen la
unidad académica preparatoria navolato.

Con los datos obtenidos en la consulta en
Internet, la lectura en nuestro pais y la
informacion del curso "Comunicacion Oral y
Escrita", se disefio y aplicé una pequefia
encuesta con la finalidad de conocer
someramente sobre los hébitos de lectura
entre nuestros estudiantes. Esta encuesta
consistié en 9 (nueve) preguntas sencillas,
gue a continuacion se citan: 1.- ¢, Te gusta
leer?, 2.- Para presentar un examen estudias
en el libro de texto, 3.- ¢ Qué tipo de libros
prefieres leer? 4.- ¢(En tu casa se
acostumbra leer el periédico?, 5.-
¢ Consideras importante leer para ser mejor
estudiante y mejor persona?,6.- ¢Llevar el
libro de texto en tus materias es importante
para un mejor rendimiento?, 7.- Si tienes
dinero ahorrado prefieres comprar un libro o
una prenda de vestir u otra cosa, 8.- ¢ Cuantos
libros hay en tu casa?, 9.- ¢Cual es el nivel
de escolaridad de tus padres?. Esta encuesta
se aplicé a 148 jévenes de 35 grupos de los
tres grados, exceptuando los grupos nocturno
y la Extension Sataya, debido a que se llevé a
cabo en esta semana.

2.-1 resultados obtenidos.

De 148 encuestas aplicadas a 120 jovenes,
les gusta leer, mientras que a 28 no les gusta
leer. Respecto a los libros de texto 121 silo
utilizan para preparar sus examenes, 26 no
lo utilizan, y 1 joven lo utiliza pocas veces.
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Los tipos de libros que prefieren leer son:
Ciencia Ficcion 58, libros juveniles 75, libros
de texto 41, Novelas Romanticas 44, de
Espectaculos 33, de politica 6, Libros o
novelas famosas 38, a 82 de los
encuestados les gusta leer mas de un género.

Con respecto a la pregunta nimero 5.-
¢ Consideras importante leer para ser mejor
estudiante y mejor persona?, 138
respondieron que siy sélo 10 no lo consideran
importante. En la pregunta sobre ¢llevar el
libro de texto para obtener mejor rendimiento
en tus estudios? 137 respondieron que si y
11 consideran que sus calificaciones no
dependen de llevar el libro de texto. Al
preguntarles si tuvieran dinero ahorrado le
gustaria comprar un libro 56 alumnos
respondieron que si, mientras que 92,
respondieron que prefieren comprar una
prenda de vestir u otro articulo. En la pregunta
namero 8, el nimero de libros que hay en su
casa los resultados son: en casa de 53
alumnos tienen entre 1-10 libros, en 59 casas
entre 1-50, en 18 casas tienen entre 1-100
libros, en 13 hogares tienen un acervo cultural
que varia entre 1-250 libros y sélo en 5 hogares
cuentan con mas de 250 libros.

Por ultimo se les pregunto sobre la
escolaridad de sus padres obteniendo los
siguientes resultados: 3 padres y 5 madres
sin escolaridad, 30 padres y 25 madres, con
primaria, 34 padres y 35 madres con
secundaria, 38 padres y 33 madres con
preparatoria, 43 padres y 50 madres
profesionista.

Como se puede observar en los
resultados obtenidos, al 81.8 % de los
jovenes le gusta leer, al 81.75 % utiliza el libro
de texto para preparar sus examenes, el 50.67
% de los alumnos de esta escuela les gustan
leer libros juveniles, al 39.19 le gusta leer
ciencia ficcion, y al 29.72 %, le gustan las
noveles romanticas, y al 27.70 % le gusta leer
libros de texto, mientras que al 55.40 % de
los alumnos le gusta leer mas de un género
literario.
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El 93.24 % de nuestros estudiantes
considera importante la lectura para ser mejor
estudiante y mejor persona. También se
encontré un porcentaje de 92.56 refiere que
utilizar el libro de texto obtienen mejores
rendimientos escolares. 62.16 % de los
alumnos prefiere comprar una prenda de
vestir que gastar sus ahorros en la compra
de un libro.

Respecto al nimero de libros en casa
de los alumnos de la Preparatoria Navolato,
el 39.86 % tienen entre 1-50 libros, seguido
del 35.81 % con un total de 1-10 libros y sélo
el 3.37 % tiene en su Biblioteca particular mas
de 250 libros.

Los datos obtenidos con respecto a la
escolaridad son los siguientes: 2.70 % no
asistié a ninguna escuela, el 18.58 % tiene
estudios de primaria, 23.31 % tiene estudios
de Secundaria, 23.98 % estudio preparatoria.
31.41 % de los padres de familia son
profesionistas.

CONCLUSIONES

Con el analisis de los datos obtenidos
podemos concluir que al menos a los
alumnos que contestaron el cuestionario si
tienen habitos de lectura. Ala mayoria le gusta
leer al menos un género literario. Asimismo a
un alto porcentaje de alumnos les gustar
preparar sus examenes estudiando en el libro
de texto y consideran importante contar con
los libros de las diferentes asignaturas.

A pesar de que la cantidad de libros con
los que cuentan en su casa no es alta. Un
alto porcentaje de los padres de familia
cursaron algun grado escolar.

Consideramos importante aplicar este
cuestionario aun mayor niumero de alumnos
para obtener resultados mas confiables.

En resumen, la mayoria de los alumnos
gue respondieron el cuestionario son alumnos=
regulares de esta unidad académica.
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