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Presentacion

La Universidad Autonoma de Sinaloa (UAS) incluye en su oferta educativa el
Bachillerato Semiescolarizado, el cual se distingue por ser de modalidad mixta y
opcion mixta, de acuerdo a las caracteristicas normativas federales.! Esta modalidad
en el bachillerato de la UAS ha recibido la reforma mas reciente el afio 2011, en el
marco de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS) emprendida
por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) federal, a la cual la institucion mostré
su adherencia. Fue asi que el H. Consejo Universitario tomé el acuerdo No. 468, del
15 de julio de 2011, por el que se aprobé el Curriculo del Bachillerato
Semiescolarizado UAS 2011, para su implementacién gradual en todas las unidades
académicas que ofrecen esta modalidad, a partir del ciclo escolar 2011-2012.

Posteriormente a esta reforma, el plan de estudios del bachillerato escolarizado, de
modalidad presencial y opcion presencial, que también ofrece la institucion, recibi6
modificaciones generando el Curriculo 2015. Esta modalidad es la que alberga la
mayoria de la poblacion estudiantil y docente de este nivel en la UAS. Bajo esta
circunstancia se presenta la necesidad de adecuar el planteamiento curricular del
Bachillerato Semiescolarizado, con el fin de homologarlo al Curriculo 2015, y a la
vez adaptarlo a las nuevas orientaciones normativas establecidas por la SEP
federal, en el marco de la RIEMS.

Ademas de considerar las adecuaciones mencionadas, las diversas valoraciones
gue se han realizado al plan de estudios 2011 provocan la necesidad de realizar
mejoras al plan y programas de estudios de las diversas asignaturas, en beneficio de
los alumnos participantes en esta modalidad de bachillerato.

! Ley General de Educacion, articulo 46, y Acuerdo secretarial no. 445.




De esta manera, el presente planteamiento denominado, Curriculo del Bachillerato
Semiescolarizado UAS 2016 (Modalidad mixta, opcidn mixta), se inscribe en los
lineamientos institucionales planteados por el Rector, Dr. Juan Eulogio Guerra Liera
(2013-2017) que persiguen fortalecer la vida académica del bachillerato universitario,
al igual que las orientaciones normativas orientadas por la SEP para el nivel medio
superior en México.

La transformacion curricular del bachillerato universitario se concibe como una tarea
permanente que requiere de la valiosa participacion del personal académico,
directivo, alumnos, profesores, personal de la DGEP, y de toda la comunidad
universitaria de este nivel, en aras de mejorar de manera permanente la formacion
educativa de miles de sinaloenses que depositan la confianza en nuestra centenaria
institucion. La participacion de todos los actores de la comunidad universitaria es
fundamental en la digna tarea que la sociedad nos ha encomendado.

La necesidad de mantener una educacion de calidad, donde la conviccion de
contribuir a la formacién de hombres y mujeres que con los saberes construidos
participen activamente en favor de una sociedad cada vez mas justa, democratica,
participativa e incluyente, es una accidon permanente.

Culiacan Rosales, Sinaloa, junio del 2016

Dr. Armando Fl6rez Arco
Director General de Escuelas Preparatorias

Dr. Armando Bueno Blanco MC. Simén Martin Diaz Quifidnez
Subdirector Académico Subdirector Administrativo




Colegiado participante

Alejandra Roldan Hernandez
Alejandra Utrilla Quiroz

Alma Rebeca Galindo Uriarte
Ana Laura Bojérquez Moreno
Ana Myriam Cossio Encinas
Armando Bueno Blanco
Armando Flérez Arco

Armida Lopez Heredia

Arturo Ylé Martinez

Asencion Florina Ramirez Bernal
Bertha Adriana Mendieta
Candelario Ortiz Bueno
Carolina Pérez Angulo

Claudia de Anda Quintin
Damian Renddn Toledo

Elda Lucia Gonzdlez Cuevas
Ena Bella Armenta Ldpez
Francisco Milan Carrillo
Guadalupe Sanchez Gonzalez
Guillermo Avila Garcia

Gustavo Martinez Gonzdlez
Hilarién Francisco Santana de Armas
Javier Cruz Guardado

José Alberto G. Alvarado Lemus
José Alfredo Juarez Duarte
José Alfredo Montes Jiménez
José Bibiano Varela Njera
Juan Enrique Gutiérrez Moreno
Juana Maria Alvarez Vega

Julio Roldan Hernandez
Lourdes Benitez Ontiveros

Apoyo Técnico:

Maria del Carmen Melisa Quintero Félix
Yeimi Lépez Camacho

Inés Gisabel Bueno Rosales

Lucia Guadalupe Leyva Morales
Luis Alfonso Zazueta Bastidas
Luis Daniel Barrén Aragén

Luis Guillermo Ibarra Ramirez
Lydia Guadalupe Rocha Cosio
Marcela Lugo Picos

Maria Alejandra Lépez Espinoza
Maria del Carmen Melisa Quintero Félix
Maria del Rosario Heras Torres
Maria del Rosario Vidaca Montenegro
Maria Elena Osuna Sanchez
Mariela Guerrero Amarillas
Mario Quindnez Meza

Martha Amarillas Mata

Martin Benedicto Lizarraga Garcia
Meneleo Meza Rivas

Norma Angélica Avila Alvarez
Oscar Manuel Guerrero Villegas
Pablo Valdés Castro

Pamela Herrera Rios

Paola Nohelia Tizoc Mendoza
Raymundo Bueno Blanco
Roberto Avendafio Palazuelos
Rocio Medina Dorado

Saul Sosa Espinoza

Simén Martin Diaz Quifidnez
Socorro Armida Sandoval Mora
Tania Clarisa Lépez Angulo
Verdnica Ocafia Arreola

Vicente Alfonso Gutiérrez Castillo
Yeimi Lopez Camacho

Apoyo administrativo y logistico
Adriana Beltran

Yuridia Teran Pérez

Concepcién Estrada Rios

Ana Concepcién Calderdn Alonso
Cuauhtémoc Galindo Molina
Ivan Alvarez Carrillo

Marco Antonio Sanchez Pacheco




1. ANTECEDENTES

1.1 Evolucion histérica de los planes de estudios del bachillerato en la UAS

Liceo Rosales

A partir de la independencia nacional, existi6 entre los liberales mexicanos la
inquietud de crear un sistema educativo acorde con la nueva nacion, libre de la
influencia del clero y controlado por el Estado. Esta preocupacion se expresoé en la
constitucion de 1824. En el ambito regional, al constituirse el Estado Interno de
Occidente, formado por las provincias de Sonora y Sinaloa, instalado legalmente en
la villa de El Fuerte, Sinaloa, el 12 de septiembre de 1824. En ese marco, emerge el
asunto de la educacion, para lo que se acuerdan en términos de instruccion publica,
el establecimiento, en todos los pueblos del estado de escuelas de primeras letras
para la ensefianza de la juventud. Estas escuelas ensefarian a leer, escribir, el
catecismo de la doctrina cristiana y los derechos y obligaciones de los hombres
constituidos en sociedad. Ademas de instituir establecimientos de instruccion para la
ensefianza de ciencias fisicas exactas, morales y politicas, en los sitios que fuesen
considerados convenientes.

Dichos propésitos declarativos no se concretaron en la practica por falta de recursos,
sin embargo, lo rescatable fueron las intenciones de los legisladores por establecer
en el estado una suerte de sistema educativo orientado a resolver los rezagos en
esta materia educativa, con dos grandes variantes; la primera con sesgos éticos
moralistas y religiosos y la segunda una instruccion sobre las bases del
conocimiento cientifico de la época. Este intento por impulsar las bases de un
sistema educativo se concreta cinco afios después, en 1829 cuando se aprobd en
Alamos, capital del estado, una escuela de primeras letras. Esta escuela funcion6
bajo el sistema de “ensefianza mutua”, siendo las materias: lectura, escritura,
elementos de aritmética y catecismo cristiano y civil.

El sistema Lancasteriano, llamado asi en honor a su creador José Lancaster quien lo
difundio en Inglaterra a partir de 1799, consistia, basicamente en formar, a partir de
los alumnos méas avanzados, un conjunto de monitores quienes se encargarian de
ensefiar al resto de sus compafieros. Al profesor le correspondia vigilar el desarrollo
adecuado del aprendizaje y mantener la disciplina en el grupo. Al alumno se le
motivaba empleando el sistema de premio o castigo.

Este método fue difundido en México por la Compariia Lancasteriana quien fundo la
primera escuela en nuestro pais en 1822 y presentaba métodos novedosos que
representaban alternativas ante las viejas formas de ensefianza utilizada durante la
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colonia: el sistema “catequistico” o de repeticion y el “oratorio”. “el primero consistia
en repetir de memoria un cuestionario con resultados preestablecidos y, el segundo,
resulta del procedimiento por el cual el alumno tenia que recitar fragmentos de
algunos textos o el contenido de lecciones ya redactados con fines ideoldgicos
preconcebidos”. (Olea H., 1993)

Durante las primeras décadas de vida independiente, la iglesia catdlica siguio
ejerciendo una influencia predominante en la educacion, con las reformas
impulsadas por Valentin Gomez Farias se logré suprimir el monopolio que ejercio
sobre la ensefianza y se consagro el derecho a la instruccion para las clases
populares. Las reformas suprimieron a la Universidad Pontificia de México y en su
lugar instituyeron a la Direccion General de Ensefianza Publica. Por esta época en
Sinaloa se fundé el Seminario Nacional y Tridentino de Sonora en 1838, con una
vida activa en el campo educativo de poco méas de dos décadas; donde se impartio
el equivalente a educacion superior y la carrera eclesiastica. Proyecto que concluye
al aplicarse la Ley de Nacionalizacion de Bienes Eclesiasticos, en el marco del
liberalismo triunfante.

La restauracion republicana planteaba la accion de un estado moderno, capaz de
dirigir el desarrollo econdmico social del pais a través de la reestructuracion y
modernizacién de diversos rubros; y el establecimiento de nuevos mecanismos de
interaccidbn con los actores y grupos sociales como el ejército, la iglesia, las
comunidades indigenas y con la propia comunidad internacional. La coyuntura
politica del pais propicia el nacimiento del Colegio Mercantil y de Mineria de
Mazatlan que funciond a partir del mismo afio en que se cre6 el Seminario (1861).
Ofrecio la carrera de preceptor de letras de primera, segunda o tercera clase.

El surgimiento del Liceo Rosales, cuyo objetivo era impatrtir la ensefianza secundaria
0 preparatoria. Los creadores del proyecto educativo buscaban canalizar, por medio
de la educacion, las aspiraciones de superacion de la juventud sinaloense,
desarrollando sus talentos y que éstos fuesen el instrumento de movilidad social,
sustituyendo a la milicia. Segun Berrelleza Fonseca, la visién positivista-cientifica,
expresion de la clase ligada al poder, promovié un proyecto nacional, y luego
regional, orientador de una educacién laica, concretada en la Ley Organica de
Instruccion en 1867, formulada por Gabino Barreda y José Diaz Covarrubias.

El Lic. Eustaquio Buelna reasume la direccién de gobierno del estado el 27 de
septiembre de 1871, dentro de un clima de inestabilidad. A pesar de ello propicia la
creacion de una institucion educativa formadora de individuos bajo una nueva vision
laica- progresista; tal cual afirma en el decreto 32:

“La primera necesidad del estado es el establecimiento de un colegio de
ensefianza secundaria y profesional. Al terminar la educacién primaria, los
jovenes de talento se encuentran sin medios para perfeccionar sus dotes
intelectuales y con todos los caminos cerrados para procurarse una posicion
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en la sociedad adecuada sus aspiraciones, tienen que limitarse a aceptar el
papel de escribientes de una oficina; o bien se lanzan a una revolucion, para
alcanzar por medio del trastorno de las condiciones sociales que la guerra
trae consigo, el alto puesto en que se sienten llamados; se puede, pues
asegurar, que la falta de un sistema de educacién, que se reparte
proporcionalmente entre todas las clases, es la principal causa de nuestro
atraso social, y el semillero mas abundante de nuestras revoluciones”.

Mas delante afirma:

“Si echamos una ojeada a los presupuestos de los afios anteriores veremos
en ellos las sumas considerables que se han gastado en fuerza de
seguridad publica, para hacer la propiedad y cunden criminales; si la mitad
de esas sumas se hubiera invertido hace muchos afios en establecimientos
de ensenanza, tales fuerzas serian inutiles” (Berrelleza, 1998).

El Liceo Rosales fue inaugurado el 5 de Mayo de 1873 en Mazatlan, el Lic.
Francisco Gomez Flores fue nombrado rector de la naciente institucion educativa. El
propasito del liceo era impartir educacién secundaria o preparatoria contaba con un
plan de estudios de tres afos, con las siguientes materias: matematicas, fisica,
quimica, historia natural, francés, inglés, latin, dibujo lineal y contabilidad mercantil.

Colegio Rosales

El Liceo vivié algunos meses, al declararse por el H. Congreso del Estado Libre y
Soberano de Sinaloa la ciudad de Culiacan capital del Estado, el gobernador Lic.
Eustaquio Buelna acord6 establecer un colegio para la ensefianza secundaria y
profesional en la nueva capital. Apoyado en el articulo 35 del plan de estudios del
Estado de Sinaloa procedié a clausurar el Liceo y fundar el Colegio Rosales el 25
marzo de 1874, institucion facultada para impartir la ensefianza secundaria o
preparatoria y profesional en el Estado de Sinaloa. Estaba dirigido por una Junta
Directiva de Estudios, conformada por los profesores del plantel y el Rector, quien, al
mismo tiempo, era el Director de la Junta, la cual, a su vez era la responsable de la
educaciéon en todos sus niveles. El Colegio ofrecié 18 carreras del nivel superior,
algunas de las mas interesantes eran: profesor de primeras letras, corredor de
nameros, tenedor de libros, agrimensor, agricultor, ingeniero mecanico, ingeniero
civil, ensayador, apartador, metalurgista, ingeniero en minas y otras.

El naciente Colegio Rosales inicio sus actividades de ensefianza con una planta de
8 catedraticos, un portero y un mozo de aseo. De los catedraticos mas destacados
tenemos al Dr. Ramoén Ponce de Leon, Honorato Diaz y al Rector Ingeniero Luis G.
Orozco. El plan de estudios para la ensefianza preparatoria contd con materias
distribuidas en tres afos, impartiéndose las materias de matematicas, contabilidad,
latin, aleman, francés, dibujo lineal, fisica, l6gica e ideologia, botanica, quimica,
moral, zoologia y nociones generales de derecho constitucional. El plan de estudios
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se elaborod de acuerdo con el correspondiente del Distrito Federal, con la finalidad de
que los alumnos del establecimiento fueran admitidos con el simple certificado en los
colegios profesionales de la capital.

Para 1880 el Colegio Rosales se denomina de manera indistinta tanto Colegio
Nacional Rosales como Colegio Rosales, adecuandose su plan de estudios a los
imperantes en la Ciudad de México, mediante decreto del congreso del Estado del
25 de diciembre de 1880, a fin de que los egresados pudiesen transitar a
instituciones fuera del Estado. Este nuevo plan se integraba de cursos de gramatica
castellana, latin, logica e ideologia, aritmética, mateméaticas, geografia, francés,
dibujo de paisaje, topogréafico y lineal, fisica, teneduria de libros, raices griegas,
mecanica, cosmografia, topografia, inglés, historia, telegrafia e instruccion primaria.

Colegio Nacional Rosales

Para 1881, bajo la gubernatura de Mariano Martinez de Castro el X Congreso
Constitucional del Estado de Sinaloa expide el decreto 114 creando la Ley que
organiza y reglamente la instruccion publica y cambia la denominacién del Colegio
Rosales por Colegio Nacional Rosales, otorgando al colegio la exclusividad para
impartir educacion preparatoria en el Estado de Sinaloa e instituye el tercer plan de
estudios de la ensefianza media superior en la institucién con una duracion de cinco
afios. Dicho plan incluia las asignaturas de gramatica castellana y general,
aritmeética, algebra, geometria plana, trigonometria, célculo infinitesimal, franceés,
inglés, raices griegas, historia general y del pais, cronologia, fisica, quimica, historia
natural, I6gica e ideologia, literatura, dibujos y geografia.

Para 1882 el gobernador Martinez de Castro expide por decreto el cuarto plan de
estudios, mismo que permanecera vigente hasta 1894 consistiendo en las materias
de gramética espafiola, aritmética, algebra y francés para el primer afio; en segundo
geometria plana y del espacio, trigopnometria rectilinea, raices griegas y franceés;
para el tercer afo fisica, cosmografia, geografia e inglés; para cuarto afio quimica,
historia general y del pais, cronologia e inglés; y para quinto afio légica e ideologia,
historia natural, literatura moral y latin y gimnasia higiénica.

Colegio Rosales

Siendo gobernador el General Francisco Cafedo el XVII Congreso del Estado de
Sinaloa decreta una nueva Ley de Instruccion Publica que modifica la de 1881, sin
embargo, el plan de estudios anterior se mantuvo aparentemente sin cambios hasta
1895, afio en que el XVII Congreso Constitucional del Estado aprobd un nueva Ley
de Instruccion Publica que modificaba la denominacion del Colegio Nacional Rosales
a Colegio Rosales y el quinto plan de estudios para la ensefianza media superior.
Dicha ley plantea también la gratuidad de la ensefianza media, conservando una
duracion de cinco afios. La estructura se componia en este plan de las siguientes
materias: aritmética, algebra, geometria plana y del espacio, trigopnometria rectilinea
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y esférica, geometria analitica, mecanica, cosmografia, geografia, fisica, quimica,
zoologia, botanica, geologia, mineralogia, I6gica, psicologia y moral, historia general,
historia patria, latin, espafol, francés, inglés, aleman, raices griegas, literatura,
higiene, nociones de ciencias fisicas y naturales y dibujos. Durante el ciclo de enero
a septiembre de 1903 se suspenden las actividades de ensefianza en el Colegio
Rosales con motivo de los efectos que la peste bubdnica causo6 en la sociedad y
gobierno del estado.

El decreto numero 39, en 1915 reforma la Ley de Instruccion Publica de 1895 en lo
relativo a estudios preparatorios para las carreras profesionales de abogado,
meédico, ingeniero y farmacéutico modificandose el plan de estudios, o que propuso
el bachillerato especializado para las carreras de abogados, médicos ingenieros y
farmacéuticos, con asignaturas acordes a los perfiles de ingresos demandados por
las escuelas superiores en ese momento.

La Universidad de Occidente

En 1918, bajo el gobierno estatal del General Ramoén F. lturbe, se decreta por la
XXVII legislatura la Ley que transforma al antiguo Colegio Civil Rosales en
Universidad de Occidente, integrada por una facultad menor abocada a los estudios
de bachillerato y una facultad mayor responsable de estudios de licenciatura y
doctorado. Dicha Ley concede la autonomia a la Universidad de Occidente, lo que
significd la constituciébn de un Consejo Universitario con facultades amplias para
disefiar y ejecutar la vida académica de la institucion de manera independiente. El
primer rector de la Universidad de Occidente fue el doctor Bernardo J. Gastélum
quien en la toma de posesién de la rectoria, entre otras ideas expres6 de manera
muy clara la funcién social que tienen las Universidades:

“Creer que la Universidad tiene como mision la de formar sabios, es un error

qgue, desgraciadamente, alimenta mas numero de nuestra gente consciente,
confundiendo asi una funcién de la Universidad como es la de formar peritos
en ciencias, con la mas grande que tiene que es la de formar el alma
nacional” (Lazcano, 2001).

Formalmente, se establece el séptimo plan de estudios para el bachillerato,
integrado con las siguientes materias: aritmética, algebra, geometria analitica,
calculo infinitesimal, geologia, mineralogia, perceptiva literaria, instruccién civica,
solfeo y canto, historia patria, geografia, geografia del estado y de la republica, latin,
raices griegas, psicologia, l6gica, moral, principios de biologia, quimica, lengua
nacional, francés, aleman, higiene general, ejercicios militares y cultura fisica.

Los cambios operados en la denominacion de la Institucion, su plan de estudios, asi
como, la nueva autonomia académica, propiciaran el surgimiento formal de un
Subsistema de Ensefianza Media Superior en la Universidad de Occidente llamado
Escuela Preparatoria Rosales, cuya ubicacion fisica se encontraba al interior del
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edificio. Cuatro afios después (1922), la XXX Legislatura local expide el decreto No.
11, el cual modifica la antigua denominacion por la de Colegio Civil Rosales,
mandatando la ejecucién de una instruccion preparatoria laica y gratuita, asi como
la modificacion del plan de estudios y la duracion de cinco afios para cursar
estudios preparatorios. Las asignaturas de este octavo plan fueron aritmética,
algebra, geometria plana y descriptiva, trigonometria rectilinea, cosmografia,
geografia fisica y nociones de mecanica, logica, psicologia, moral, historia general,
geometria castellana y general, literatura, raices griegas y latinas inglés, francés,
dibujo, fisiologia y higiene, ejercicios militares, cultura fisica.

Entre 1922 y 1925 funcionaron de manera simultanea el Colegio Civil Rosales y la
Universidad de Occidente, la ultima sesién del H. Consejo Universitario de la
Universidad de Occidente se desarroll6 el 7 de marzo de 1925. En 1923 la Junta
Directiva del Colegio Civil Rosales expidio el reglamento interno del Colegio Civil
Rosales, apareciendo el noveno plan de estudios para la ensefianza preparatoria.
Este plan se estructurd en cinco afos, donde se complementaban 40 asignaturas del
campo de las ciencias exactas, artes y humanidades, literatura, idiomas extranjeros,
contabilidad, cultura fisica, y capacitacion laboral. A saber; dos cursos de
matematicas, fisica, quimica y mineralogia, dos cursos de lengua castellana,
cosmografia y literatura general, dos cursos de francés, etimologias grecolatinas
castellanas, dos cursos de latin, dos cursos de dibujo, contabilidad antropologia
general, geologia y paleontologia, cinco cursos de cultura fisica, sociologia y
economia politica, tres cursos de aprendizaje de oficios, tres de inglés, psicologia y
ética, dos cursos de geografia descriptiva, dos de ciencias bioldgicas, l6gica e
historia de la filosofia, nociones de derecho publico y organizaciébn municipal, y dos
cursos de historia general americana y patria.

En 1925 la institucion enfrenta problemas financieros que obligan a la Junta Directiva
del Colegio Civil Rosales a tomar medidas, tales como el cobro a alumnos,
perdiendo su gratuidad. Durante el gobierno estatal del C. Macario Gaxiola en 1931,
se expidio el decreto 101 que reorganizo la vida interna del Colegio Civil Rosales e
instauré un 6érgano de cogobierno y maxima autoridad del colegio a un Consejo
Directivo integrado por el director y secretario de la institucion como consejeros ex -
oficio; un profesor titular por cada una de las facultades y escuelas; y un alumno
delegado por la federacién estudiantil, renovandose cada afio. Este decreto 101, en
su apartado (supra) establecié la separacion de la ensefianza secundaria.
Separacion de cinco afios, debido a problemas de caracter financiero del Gobierno
Estatal, en febrero 1936 se expide el decreto No. 11 que pone en vigor el decreto
101, ordenando en forma extraoficial que la escuela secundaria volviera a funcionar
en el edificio del Colegio Civil Rosales, oficializandose la reincorporacion al Colegio
Civil Rosales mediante el decreto 29.

Esta segunda mitad de la década de los cuarentas, estuvo marcada por la influencia
de la ideologia socialista en debate permanente en las bases estudiantiles y
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magisteriales que orientaban hacia el combate de los falsos dogmas con que las
universidades de tipo clasica ocultaban la realidad a sus alumnos.

Universidad Socialista del Noroeste

En el contexto politico, ideoldgico, educativo que se vivia, para el mes de febrero de
1937, la XXVI legislatura local expidi6 el decreto 135 que transformé el Colegio Civil
Rosales en la Universidad Socialista del Noroeste. Este cambio de denominacion,
modificé radicalmente la anterior autonomia gozada por el Colegio Civil Rosales al
establecer la dependencia directa de la Universidad Socialista respecto al poder
ejecutivo del estado, ademas de excluir a la escuela preparatoria como parte
integrante de la Universidad que por ese tiempo enfrentaba procesos de
reestructuracion y cambio en planes y objetivos curriculares orientados por las
demandas del nivel superior, desconociendo al décimo plan.

La Universidad Socialista del Noroeste es reorganizada en octubre de 1937
mediante el decreto 265 a fin de remarcar la orientacidon socialista de la institucion y
restituir 6rganos de cogobierno en un Consejo Universitario integrado por el rector,
directores de escuelas y alumnos. El proceso de transformacion al interior de la
escuela preparatoria de la Universidad Socialista del Noroeste da frutos en enero
de 1939 al aprobarse por el H. Consejo Universitario el décimo primer plan de
estudios para la ensefianza preparatoria consistente en un bachillerato especializado
para cada una de las carreras existentes al interior de la misma Universidad. Surgen
entonces cuatro tipos de bachilleratos especializados; el de ciencias biolégicas con
28 asignaturas; bachillerato en ciencias sociales con 19 asignaturas; bachillerato
fisico-quimico con 18 asignaturas y de fisico-matematicas con 17 asignaturas.

El plan aprobado durante el mes de enero de 1939 y reformado en septiembre del
mismo afio. Estos cambios consistieron en especificar que el bachillerato en ciencias
bioldgicas era propedéutico para las carreras de medicina, odontologia y veterinaria,
ademas de anexarle algunas préacticas. Se especificd que el bachillerato en ciencias
sociales era formativo para la carrera en derecho. Para el caso del bachillerato en
ciencias fisico quimicas se explicita cursarlo para la carrera de quimico
farmacéutico y el bachillerato en fisico matematicas era formativo para la carrera de
ingenieria.

Universidad de Sinaloa

En octubre de 1941 el decreto 197, emitido por la XXXVII Legislatura, modifica el
nombre de Universidad Socialista del Noroeste por el de Universidad de Sinaloa,
siendo durante el periodo 1951- 1952 cuando se presenta una nueva propuesta
curricular para las preparatorias. Ese nuevo plan de cinco afos, se integré de 56
asignaturas, sobre los ejes de 5 cursos de matematicas, 3 de geografia, 5 de
ciencias biolégicas con laboratorio, 2 de quimica, 2 de raices griegas y latinas, 2 de
literatura universal, 2 de lengua y literatura latina, 5 de lengua y literatura espafola, 5
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cursos de inglés, 2 de francés, 3 de educacion civica, 2 de historia de México, 3 de
historia universal, 2 de cultura musical, un curso de educacion fisica, 4 cursos de
dibujo y uno de modelado, introduccién a la filosofia y ética. La simple revision de las
asignaturas nos ofrece un panorama de basicamente tres ejes; el de las
humanidades en primer lugar, en segundo lugar asignaturas experimentales y del
campo de las ciencias exactas y el de los idiomas extranjeros predominantes.

Hacia 1945 la XXXVIII Legislatura expide el decreto No. 57 que crea la Ley Organica
para la Universidad de Sinaloa, donde se plantean como sus fines primordiales el
fomento y difusion de la cultura. Ofertd la ensefianza secundaria, preparatoria
normal, profesional, altos estudios y técnica.

Los cambios curriculares siguientes se dieron en el marco vigente por la Escuela
Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional Autonoma de México, mismo
denominado Bachillerato en Ciencias y Humanidades cursado en cinco afos, de los
cuales tres eran parte de un tronco comun y que correspondian a lo que hoy es la
ensefianza media basica; cuarto y quinto afio correspondian a una suerte de
bachillerato especializado para las &reas de ciencias y humanidades; asi como la
opcién de un bachillerato especial para la carrera de contador publico y auditor. De
acuerdo a la eleccidon futura para el nivel superior se elegian cursos optativos
complementarios propuestos por este mismo plan. El tronco béasico para el
bachillerato en ciencias se integré por 16 materias; 1 curso de matematicas, 2 de
fisica, 2 quimica con laboratorio, 2 de historia universal, 2 de historia de México, 2
de lengua viva, 1 de introduccién a la filosofia, 1 de higiene, 1 de logica, y 2 de
educacion fisica premilitar. A este tronco comin se anexaban un conjunto de
materias optativas dependientes de las necesidades propedéuticas del nivel
profesional, que podia ser en el campo de las ciencias fisico mateméticas.

El bachillerato en humanidades de 1950 se compuso de 17 asignaturas; 1 curso de
lengua vy literatura espafiolas, 2 cursos de historia universal, 2 cursos de historia de
México, 2 cursos de lengua viva, 2 cursos de literatura universal, 1 introduccion a la
filosofia, 1 de ética, 1 de psicologia, 1 de légica, 1 curso de higiene, 2 cursos de
educacion fisica, 1 curso de quimica con laboratorio. EI campo de las optativas,
orientadas a economia, incluia 2 cursos de matematicas, 2 de lengua viva y legua y
literatura, y 1 curso de literatura latina.

Para el caso del bachillerato para contadores el plan en su tronco basico incluia 14
asignaturas para el primero y segundo afios, 1 curso de aritmética razonada, 1 de
algebra, 1 practicas comerciales, 1 curso de teneduria de libros, 1 de mecanografia,
1 de escritura muscular, 2 cursos de lengua castellana y 2 cursos de geografia. El
tercer aflo proponia las siguientes materias; complementos de matematicas,
teneduria de libros, inglés, francés, lengua castellana, logica, ética y calculos
mercantiles. El plan de estudios para humanidades es reformado a fines de 1952 e
inicios de 1953, orientandolo a las escuelas de economia y comercio, manteniendo
un tronco comun de tres afios similar al propuesto por la Escuela Nacional
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Preparatoria y los dos afos restantes diferenciados para cada una de estas
escuelas.

Para el caso del bachillerato orientado a la escuela de economia se constituy6 por el
cuarto y quinto afio, con 22 cursos; 3 cursos de lengua y literatura, 2 cursos de
francés, 2 de historia universal, 2 de historia de México, 2 de mateméticas, 2 de
geografia, 2 de educacion fisica, etimologias, psicologia, introduccion a la filosofia,
ética, higiene, biologia y logica.

El bachillerato para la escuela de comercio de 1953 incluyé 20 asignaturas; 2 cursos
de inglés, 2 de historia universal, 2 cursos de historia de México, 2 cursos de
literatura, 2 cursos de mateméticas, 2 cursos de geografia, espafiol, légica,
etimologias, introduccion a la filosofia y ética, biologia general, higiene.

Las propuestas anteriores se mantuvieron vigentes hasta agosto de 1957, fecha en
que se modifica el tercero y cuarto afios; dando lugar al bachillerato Unico. Este plan
de estudios se componia de 24 materias, distribuidos en cuarto y quinto afos.
Dicha propuesta incluia dos cursos de matemaéticas, fisica y quimica y biologia con
laboratorio, introduccion a la filosofia, ética, higiene, incluso aparece por primera vez
la asignatura de geografia fisica econémica, politica y social de Sinaloa e historia de
Sinaloa, etimologias, logica, dos cursos de francés, nociones de economia y
sociologia, literatura universal y espafiola, y literatura mexicana e hispanoamericana,
dibujo, dos cursos de educacion fisica y metodologia.

La Universidad Auténoma de Sinaloa

Para 1965, siendo gobernador del estado Leopoldo Sanchez Célis, el congreso del
estado reunido en 4 de diciembre expide un decreto mediante el cual la Universidad
recobré la autonomia perdida en 1937. Con el nuevo ordenamiento legal, la
institucion pasa a denominarse Universidad Autbnoma de Sinaloa. Para entonces
pasaron a formar parte de la Universidad las escuelas preparatorias Mochis (1961),
Nocturna (1961), Mazatlan (1963) y El Rosario (1964); ampliando su esfera de
accion, superando el &mbito de la capital para llegar a varias zonas del estado. Era
considerada una institucion en pleno desarrollo y evolucién de conformidad con los
requerimientos del pais y del estado de Sinaloa.

Plan Unico (1968)

Este contexto de cambio propiciado por el crecimiento en el nUmero de alumnos,
escuelas y regiones en el estado, daran lugar al planteamiento de un nuevo plan de
estudios acordado por el Consejo Universitario el 17 de junio de 1968 que consolida
la propuesta de bachillerato tnico de dos afios. Se le denomind unico, sin embargo,
segundo afio contempld un conjunto de cursos optativos orientados hacia diferentes
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carreras profesionales, por tanto, es evidente que en esta propuesta aun subsistio la
idea de un bachillerato especializado. Entr6 en vigor durante el ciclo 1968 -1969.

Dicho plan se dividié en dos afios (primero y segundo afios), con un total de 35
materias de tronco comun, y cinco optativas. En el primer afio se cursaban dos
asignaturas de matemética, dos de fisica con laboratorio, dos de inglés, dos de
educacion fisica, dos de orientacion educativa, un curso de introduccion a la
filosofia, psicologia, ciencias bioldgicas con laboratorio y dibujo constructivo. Para el
segundo afio los cursos eran; dos de matematicas, dos de fisica con laboratorio, dos
de quimica con laboratorio, dos cursos de inglés, dos de educacién fisica, dos de
orientacion vocacional, dos de literatura, l6gica, ética, ciencias biolégicas con
laboratorio, psicologia y una materia optativa. Las materias optativas eran: nociones
de economia, sociologia, derecho, contabilidad y agronomia.

Plan Piloto (1971)

El 13 de agosto de 1971, durante el rectorado de Gonzalo Armienta Calderén, fue
propuesto el llamado plan piloto que solo funcioné para las escuelas diurnas de
Culiacan. Aun cuando la propuesta no fue terminada, Unicamente se aprobé el
primer afio con sus dos semestres, se aprecia en él un caracter bimodal, puesto que
contempla la capacitacion para el trabajo a nivel de auxiliar en laboratorio,
periodismo, topografia, contabilidad o plomeria.

Es importante mencionar que este plan, especifica 32 horas clase para el primer
semestre y 34 para el segundo semestre. Los primeros semestres se incluyeron 19
asignaturas. Para el primer afio son las siguientes; dos cursos de matematicas, dos
de fisica con laboratorio, dos cursos vinculados con areas de estudio y trabajo,
métodos de la investigacion cientifica, ciencias biolégicas con laboratorio,
introduccién a la filosofia, psicologia, introduccion a las ciencias politicas y sociales,
problemas econdémicos, politicos y sociales de México, etimologias, dos cursos de
idiomas, y dos de educacion fisica.

Plan Unico (1973)

Durante el rectorado del Lic. Arturo Campos Roman, el 4 de septiembre de 1973, se
aprob6 un nuevo plan de estudios para el bachillerato, denominado plan Unico La
denominacién respondié a la ruptura con los planes especializados y posiblemente
con el plan bimodal propuesto por el armientismo. Este incluyé un total de 34
asignaturas del tronco comun, y cinco materias optativas, cuya acentuacion se dio a
ciertas asignaturas opcionales relacionadas con determinadas carreras
profesionales. Otro aspecto que llama la atencion es la inclusién al plan de la
asignatura de historia econdmica y social por dos motivos basicos, en primer lugar,
el nombre de la asignatura sugiere la idea de interdisciplinaridad. En segundo lugar,
el nombre de la asignatura no coincide con una disciplina en particular, por tanto,
estamos haciendo referencia a campos del conocimiento. Ambos aspectos sugieren
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el abordaje de los contenidos a partir de problematicas enfocadas desde el punto de
vista de la historia, la economia y la sociologia tal vez esta idea de la historia fue
tomada de la escuela francesa de los annales.

El nuevo plan de estudios estaba organizado en cuatro semestres; el primero con 30
horas clase, el segundo de 29 horas, el tercero con 30 horas clase y el cuarto con 21
horas clase, que al parecer eran complementadas por las materias optativas. En el
primer afio se cursaban dos materias de matematicas, dos de fisica con laboratorio,
dos cursos de quimica con laboratorio, dos de biologia con laboratorio, dos cursos
de historia econdmica y social, dos de sociologia, dos de literatura, dos de inglés,
introduccion a la filosofia y logica o filosofia. Para el segundo grado el plan
programaba 30 horas clase el tercer semestre y 21 horas para el cuarto semestre.
Las asignaturas de este blogue eran matematicas, €ética, dos cursos de fisica con
laboratorio, quimica, y biologia con laboratorio, l6gica o filosofia, dos de historia
econdmica y social, historia econémica y social de México, psicologia dos cursos de
literatura y dos de inglés. Las optativas eran biologia, matematicas, quimica,
antropologia, introduccion al derecho y seminario de ciencias sociales.

Plan Unificado (1978)

Durante el rectorado del Ing. Eduardo Franco, cinco afios después, fue aprobado el
plan 1978 denominado plan unificado (durante el Primer Foro Estatal de Escuelas
Preparatorias de la UAS, realizado del 4 al 9 de septiembre). Esta propuesta marcé
un nuevo precedente al contar en su disefio y elaboracion con la participacion y
colaboracion de un amplio sector del profesorado del Bachillerato de la UAS.
Durante ese evento se cre6 la Direccion General de Escuelas Preparatorias con la
finalidad de coordinar, organizar y supervisar el trabajo de las preparatorias.

Al no contar con documentos que fundamenten tedricamente la propuesta, la
revision de los programas nos permite apreciar una fuerte influencia del
conductismo, manifestandose este en diferentes momentos del proceso educativo:
evaluacion, planeacion, presentacion de los contenidos, etcétera. Existe una
preocupacion desmedida por la elaboracion de objetivos técnicamente bien
disefiados.

El plan unificado1978 estaba integrado por primero y segundo grados con 20
materias. En el primero se programa un total de 30 horas clase y en segundo grado
34 horas. Las materias que integraron esta propuesta son las siguientes; dos cursos
de matematicas, dos de quimica con laboratorio, dos de fisica con laboratorio,
ciencias biolégicas con laboratorio, biologia, introduccién a la filosofia, légica, dos
cursos de historia econdmica y social, sociologia, historia econémica y social de
México, dos cursos de literatura, dos cursos de inglés, ética y psicologia.
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Plan 1982

Para 1982, ante la coyuntura generada por la presion de la politica estatal contra la
continuidad del proyecto del nivel medio superior universitario, encabezada por el
gobernador Antonio Toledo Corro, los universitarios como respuesta construyen y
aplican un nuevo plan de estudios, ampliado de dos a tres afios, incluyendo la
Capacitacion Técnica para el Trabajo. El proyecto de Plan de Estudios fue aprobado
del 4 al 6 de agosto de 1982 y los programas del primero y segundo semestre se
aprobaron del 24 al 26 del mismo afio y mes. El plan de estudios se implementd en
todas las preparatorias de la institucion, a la par se acordé crear dos grupos de
control en la preparatoria central, denominados “grupos pilotos” atendidos por el
equipo de especialistas recién incorporados a la DGEP.

Este plan estaba integrado por las areas de Ciencias Naturales, Lenguajes y
Ciencias Sociales y Humanidades, distribuidas en 52 asignaturas del tronco comun,
de las que 42 se ubicaban dentro del primero y segundo grados, con las siguientes
asignaturas; cuatro cursos de fisica, quimica y biologia, un curso de taller de lectura
y redaccion, taller de investigacion documental, redaccién técnica | y Il, cuatro
cursos de inglés, tres cursos de filosofia, un curso de légica, dos de sociologia, un
curso de ética, cuatro cursos de historia.

Para el tercer grado se cursaban 10 materias; analisis literario | y II, lengua
extranjera V y VI, metodologia | y Il, historia econémica y social y estructura
econdémica y social de México I, asi como, dos cursos de actividades estéticas, y dos
de capacitacién para el trabajo. EI mapa curricular se complementaba con una tira
de doce materias optativas, seriadas, a elegir entre fisica | y Il, quimica | y Il, biologia
V' y VI, mateméticas V y VI, sociologia Ill y IV y sociologia I, y Il. Lo que determinaba
un total de 56 materias a cursar durante los tres grados. La carga horaria de este
plan era de treinta horas clase para el primer y segundo semestre y de 28 horas
para el tercer y cuarto semestre, mientras que para el quinto y sexto semestre de un
total de 20 horas clase.

Plan 1984

A principios de 1984, a dos afios de operar el plan 82, la DGEP realiza una
evaluacion parcial del plan de estudios, la cual tomé como base los resultados del
pilotaje y a un conjunto de investigaciones de caracter educativas, las lineas de
investigacién fueron: a)Perfil del alumno de nuevo ingreso, b)Perfil de la planta
magisterial, c)Desercion escolar, d)Condiciones de la infraestructura e instalaciones,
y otras. Como conclusion se planted la necesidad de realizar una reestructuracion
integral del disefio curricular.

El documento final denominado “Disefio Curricular para el nivel medio superior’
quedod integrado por los siguientes aspectos: 1. Exposicion de motivos, 2. Contexto
econdémico, politico y social, 3. Sistema educativo nacional, 4. Sistema educativo
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estatal, 5. Universidad y sociedad, 6. Filosofia y politica de la Institucion, 7. Proyecto
universidad critica, democratica y popular, 8. Elementos juridicos, 9. Necesidades
sociales, 10. Concepcion y caracterizacion del Bachillerato de la UAS, 11. Fines y
objetivos curriculares y 12. Estructura y Plan de estudios. El bachillerato se definio
como formativo, propedéutico y con capacitacion para el trabajo, lo que se reflejo en
el mapa curricular, en el apreciamos dos fases; una general relacionada con una
cultura general basica, una fase especializada dirigida a una formacion para una
carrera profesional y espacios curriculares para la capacitacion para el trabajo.

El mapa cont6 con un total de 40 materias de tronco comun, cuatro espacios
optativos para la capacitacion para el trabajo, y 14 cursos optativos de los cuales 4
eran obligatorios a cursar en tercer afio un total de 44 asignaturas para la conclusion
del nivel medio superior. El mapa incluia las siguientes asignaturas: cuatro cursos
seriados de fisica, quimica y biologia e inglés, taller de lectura y redaccion, taller de
redaccion e investigacion documental, dos cursos de filosofia y sociologia, cuatro
cursos de historia, 4 cursos de matematicas y uno de estadistica y probabilidad,
l6gica, metodologia, psicologia, técnicas de investigacion social y cuatro espacios
curriculares optativos para la capacitacion para el trabajo (estos nunca se
impartieron). En cuanto al nUmero de horas, para el primero y segundo grado el plan
incluia un total de 22 horas clase, mientras que para el tercer afio solo se trabajaron
18 de las 23 horas programadas (las 5 horas de capacitacion para el trabajo no se
impartieron por falta de infraestructura en las escuelas).

Plan 1994

En los meses de marzo y abril de 1990, en el marco del foro de evaluacion interna
de la DGEP, se propuso la elaboracion de un proyecto cuya finalidad fuera evaluar el
plan de estudios de 1984. La evaluacion se propuso desde una perspectiva tedrica —
critica del curriculo, en oposicién a la tedrico- instrumental. En esa intencion se
elaboraron, propusieron y aprobaron seis lineas de investigacion:

Andlisis historico del Bachillerato de la UAS.

Evaluacion del plan de estudios vigente (congruencia interna).

Evaluacion de la implementacion del plan de estudios (congruencia externa).
Entorno intra-institucional del proceso ensefianza- aprendizaje.

Evolucion de la matricula

Evaluacion de la preparatoria semiescolarizada.

ouhwNE

Para 1992 culminaron las investigaciones cuyos resultados plantearon la necesidad
de transformar el plan de estudios 1984, y obligd a elaborar un nuevo que
respondiera a las necesidades de la sociedad, a los avances de la ciencia, la
tecnologia, congruente con las nuevas teorias filosoficas, sociolégicas y educativas.

En 1993 se inici6 la elaboracién de la nueva propuesta curricular, el trabajo fue en
equipo, dirigido por un experto en la materia, el Dr. Eduardo Remedi. En los meses
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de marzo- abril concluyé la propuesta curricular, la que fue denominada “Curriculum
del Bachillerato UAS 1994”, publicada y difundida en las preparatorias de la UAS,
discutida y analizada en reuniones zonales, finalmente aprobada por el “XI Foro
Estatal de Escuelas Preparatorias” realizado en junio de 1994. Los acuerdos del foro
fueron ratificados por el Consejo Universitario quien acordd, ademas, implementarlo
de manera experimental en cuatro preparatorias (“‘E. Zapata”, “El Fuerte”, “Lazaro
Cardenas” y “Mazatlan”).

El nuevo plan de estudios quedoé estructurado por tres apartados basicos:

1. Fundamentacion diagnostica. Este apartado presenta, de manera sintetizada, los
resultados de las investigaciones realizadas con fines evaluativos del plan 1984.

2. Plan de estudios. Este punto es declarativo, expresa una definicibn sobre el
bachillerato, contempla los fines, los rasgos del perfil del egresado y mapa
curricular (dividido en dos grandes bloques, tres fases y cinco areas disciplinares).

3. Implementacion Curricular. Contiene los principios pedagdgicos que sustentan al
disefio curricular, la politica curricular de la DGEP y su normatividad.

El mapa quedo integrado por areas del conocimiento, las cuales son: Matematicas
con dos cursos de algebra, uno de geometria y trigonometria y uno de estadistica y
probabilidad con 64 horas cada uno en el tronco comun. El area de Ciencias
Naturales con las asignaturas de fundamentos de mecéanica y leyes de conservaciéon
de la mecanica con 80 horas cada; quimica inorganica y quimica orgénica con 80
horas y biologia elemental y biodiversidad con 80 horas. El area de Ciencias
Sociales y Humanidades con las asignaturas de introduccioén a las ciencias sociales
y humanidades y andlisis histérico de México | con 64 horas, y analisis histérico de
México I, realidad nacional y regional, ética y desarrollo humano | y Il con 48 horas
cada una. El area de Metodologia con los cursos de introduccién a la logica,
metodologia de la investigacion cientifica, técnicas de investigacion y disefio de la
investigaciéon de 48 horas cada uno. El area de Lengua y Literatura con cuatro
cursos de taller de lectura y redaccion de 48 horas cada uno, e Inglés con cuatro
cursos de 48 horas clase cada uno. Un total de 27 horas clase para el primer grado y
25 para el segundo grado. Un total de 864 horas para el primer afio y 800 para el
segundo.

La fase especializada del plan 94, estad estructurada en tres bloques: Quimico-
Biologicas, Fisico-Matematicas y Ciencias Sociales y Humanidades cada uno
conformado por 10 cursos de 80 horas clase, constituidos de la siguiente manera:
Area Quimica-Bioldgica con las siguientes asignaturas; dos cursos de computacion,
geometria y funciones, calculo diferencial e integral, biologia celular, temas selectos
de biologia, Optica y electricidad, propiedades mecanicas y térmicas de la materia,
guimica analitica y quimica y medio ambiente. El area de Fisico Matematicas con las
siguientes asignaturas; dos cursos de computacion, geometria y funciones, calculo
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diferencial e integral, principios de estatica y dinamica, propiedades mecanicas y
térmicas de la materia, éptica y electricidad, electromagnetismo y electrénica, dibujo
técnico y ciencias de la tierra. El area de Ciencias Sociales y Humanidades con dos
asignaturas en computacioén, historia y sociedad, pensamiento y cultura, desarrollo
humano, y literatura y comunicacion. Con un total de 800 horas lectivas durante el
afo.

Asi mismo se incluye a actividades de apoyo educativo, dentro de las que se ubican
la orientacion educativa, la formacion artistica y cultural, formacién deportiva y el
servicio social.

Plan 2006

Desde el inicio de la puesta en practica del Plan 94 se disefi6 e implemento un
mecanismo de seguimiento y evaluacién del mismo, que se intensifico a partir de
junio de 2002 con el Primer Congreso Estatal de Evaluacion Educativa del
Bachillerato Universitario.

En mayo de 2004 se realiz6 el Primer Encuentro Estatal sobre Practica Docente del
Bachillerato Universitario, que se complementé con encuestas, observaciones y
entrevistas a maestros que dio como resultado el reporte de investigacion Practica
educativa del bachillerato universitario. Tensién entre el curriculum formal y el
curriculum manifiesto.

También contribuyé a la evaluacion curricular el proceso de elaboraciéon del PIFIEMS
1.0 (junio-septiembre de 2004), los indicadores que se obtuvieron y el andlisis y
valoracion de los mismos brindan un diagndstico y evaluacion del Plan 94.

Los estudios anteriores de seguimiento curricular se complementaron con dos
diagnésticos mas: Estudio de seguimiento de egresados del bachillerato universitario
y Diagnéstico de la gestion en el bachillerato universitario, que se concluyeron en el
afno 2005.

Finalmente, se presentdé en marzo de 2006 el Estudio prospectivo de tendencias
curriculares en el bachillerato, donde se realiz6 un estudio comparativo de los
bachilleratos universitarios y sus mapas curriculares; asi como, del mapa curricular
recomendado por la DGB de la SEP. Se identificaron las tendencias curriculares
mas relevantes del bachillerato en ese momento, tanto a nivel nacional como
internacional.

Los resultados de los diferentes estudios diagndsticos y del estudio prospectivo
coincidieron en la necesidad de realizar correcciones y ajustes al modelo, al mapa
curricular y a los programas de las asignaturas, con el propésito de arribar a un
nuevo disefo curricular actualizado y mas pertinente.
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En junio de 2006 se presentd el Curriculum del bachillerato UAS 2006, que se
fundamenta en un modelo educativo flexible, con enfoque constructivista centrado
en el alumno y en el aprendizaje; que considera la incorporacion de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion; que contempla a la Orientacion
Educativa y al Programa Institucional de Tutorias como un dispositivo de apoyo
personalizado a los estudiantes para el logro de su formacién integral.

Por acuerdo No. 361 del H. Consejo Universitario, del 04 de julio de 2006, se aprob6
el Plan 2006 con caracter de pilotaje en tres escuelas preparatorias para el ciclo
escolar 2006-2007, previo a su generalizacion al resto de las preparatorias, a partir
de los resultados del seguimiento y evaluacion del mismo.

En mayo de 2007 se efectué un Foro Estatal del bachillerato que aprobo la
propuesta de generalizacion del Plan 2006 en el primer afio de las preparatorias, a
partir del siguiente ciclo escolar. En consecuencia, el 9 de julio de 2007 el H.
Consejo Universitario tomé los acuerdos No. 595 y No. 597, por los cuales se
adoptaron los nuevos planteamientos curriculares para las modalidades escolarizada
y semiescolarizada respectivamente, para iniciar a partir del ciclo escolar 2007-2008.

El Plan 2006 respecto al Plan 1994, manifiesta una dialéctica de continuidad y
cambios, donde se rescatan las mejores experiencias del plan anterior, si
analizamos el mapa curricular del Plan 2006 se conservan caracteristicas
importantes del mapa del Plan 94. Los principales cambios realizados en
comparacion con el curriculo de 1994 en la modalidad escolarizada, son los
siguientes:

eDeterminacion de diez ejes transversales —que integran las diferentes
disciplinas— que abordan problemas emergentes con enfoque globalizador, con
énfasis en la formacion de valores y actitudes.

eincremento de la carga semanal lectiva a 30 horas semanales en los tres grados,
con el correspondiente incremento en diversas disciplinas.

eincremento en la carga horaria en matematicas y comunicacion y literatura,
ampliando su presencia dentro del tronco comun a los seis semestres del plan.

eReubicacion de la Computacién (Laboratorio de computo) a los dos primeros
grados.

eInclusion de la Orientacion Educativa como materia en el mapa curricular, con
asignacion de horas lectivas en los dos primeros grados, a la vez que conserva la
modalidad de atencién departamental en los tres grados.
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eReconoce el Programa Institucional de Tutorias como una estrategia de apoyo
personalizado a los estudiantes para el logro de su formacién integral y, como
factor para coadyuvar en la elevacion de los indices de regularidad académica y
egreso.

eAtencion a algunas carencias disciplinarias del mapa curricular a través de la
inclusién de asignaturas como: Biologia humana y salud, Ecologia y educacién
ambiental, Historia universal contemporanea y Filosofia, en el tronco comun.
También se increment6 un semestre de Logica. Aqui debe destacarse que el Plan
84 incluia Filosofia, que en el Plan 94 se eliminé y ahora se volvié a incluir,
porque se considerd que la decision tomada en el 94 no favorecié la formacion de
nuestros alumnos y en consecuencia se estimé adecuada y pertinente su
reincorporacion al mapa curricular.

ePerfeccionamiento de los componentes propedéutico y basico en las tres fases
del tercer grado para lograr una mejor articulacién con el nivel profesional.

En el Plan 2006 el alumno cursa 44 asignaturas de componente basico y 8 de
componente propedéutico, para un total de 52 asignaturas. El total de horas
presenciales del Plan es 2,880, de ellas corresponden 2,304 horas al componente
basico (que representa el 80% del total de horas) y 576 horas corresponden al
componente propedéutico (20% del total). Respecto al Plan 94 el Plan 2006 tuvo un
incremento de 416 horas lectivas.

1.2 El bachillerato semiescolarizado en la UAS

El bachillerato de modalidad semiescolarizada, como se le ha nombrado desde su
inicio, mantiene una edad relativamente corta, en relacion a la vida histérica del
bachillerato escolarizado en la institucion. Esta modalidad inicia su funcionamiento
en el aino 1987, como Preparatoria Abierta, en convenio con el entonces banco
BANORO, que solicité apoyo a la UAS para capacitar a su personal. Dos afios
después, esta oferta educativa contaba con una matricula de 200 alumnos. Esto, en
la ciudad de Culiacan, capital del estado de Sinaloa.

En el mes de julio de 1989 se solicit6 apoyo a la escuela preparatoria Central
Nocturna, a la que pertenecian la mayor parte de los profesores de la Prepa Abierta,
para darle cobertura al desarrollo de este proyecto. Fue asi como, desde el ciclo
escolar 1989-90 se abrié la matricula para trabajadores de diferentes instituciones, y
dejo de ser exclusiva la atencién para el personal de BANORO.

A partir de enero de 1990 la denominada Preparatoria Abierta inicia una nueva
época, tanto académica como administrativa. En lo académico se da el inicio de la
elaboracion y actualizacion de materiales de apoyo para los alumnos, asi como
diversas acciones de formacion profesional para los profesores; en lo administrativo
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fueron reconocidas las horas laborales lectivas desarrolladas por los maestros en
cada curso.

En el ciclo escolar 1994-95, esta modalidad incorpora el plan de estudios acordado
en 1994 para el bachillerato escolarizado. Anteriormente, se habia presentado un
plan de estudios impreciso e inconstante, de tal manera que la estabilidad
académica era muy fragil.

Tiempo mas tarde, el 19 de enero de 1996 el H. Consejo Universitario tomé el
acuerdo No. 987, donde se establecié que el Proyecto de Preparatoria Abierta se
convirtiera en la Escuela Preparatoria Semiescolarizada; y en el propio acuerdo se
faculta a la Escuela Preparatoria Central Nocturna a brindar también ésta modalidad.
Precisamente es a partir de 1996 cuando ambas escuelas ofrecen la modalidad
semiescolarizada en la ciudad de Culiacan. Al ocurrir esto, los grupos escolares se
distribuyeron en los dos centros escolares: una mayor parte de ellos pasé a integrar
la semiescolarizada (con el plan 1994), y otros se quedaron en la Central Nocturna,
gue se mantuvo con el plan de estudios vigente anterior.

El acuerdo No. 987 fue trascendental para la consolidacion del bachillerato
semiescolarizado. En el mismo, se establecieron diversos resuelvos fundamentales
para el funcionamiento de esta modalidad. Por ejemplo, los puntos octavo y noveno,
citaban:

OCTAVO: Las caracteristicas principales de la modalidad semiescolarizada
seran: a) La de representar una opcion de bachillerato semiescolarizado para
adultos y trabajadores que por diversas razones no pueden acceder a
instituciones con programas de estudio escolarizado. b) La de tender a
convertirse en un proyecto académico de menor costo para la institucién, que
los sistemas escolarizados, sin demérito del nivel de calidad educativa.

NOVENO: Los requisitos de inscripcion seran los mismos que la normatividad
universitaria marca para el Bachillerato Escolarizado, incluyendo como limite
inferior de edad, la de los 18 afios cumplidos y ser trabajador.

En estos resuelvos quedd delimitado el perfil de ingreso de los estudiantes de la
modalidad, al establecerse la edad y situacién laboral que precisan el tipo de
estudiante destinatario de este plan.

El resuelvo DECIMO establece que el bachillerato se cursard en dos afios (seis
cuatrimestres) y se refiere a las caracteristicas del calendario escolar. EIl DECIMO
PRIMERO hace alusién al horario escolar, y el DECIMO SEGUNDO a la
metodologia didactica de la modalidad.

Posteriormente, en abril de 1997, la escuela preparatoria Semiescolarizada realizé
algunas modificaciones al disefio curricular, producto del proceso de seguimiento y

26



validacion del plan 1994.

A principios del nuevo siglo la oferta educativa de esta modalidad de bachillerato se
amplia a otras ciudades del estado de Sinaloa: la escuela preparatoria Guasave
Nocturna inicia el funcionamiento de esta modalidad a partir de marzo de 2002, y la
escuela preparatoria C. U. Los Mochis a partir de enero de 2006.

Posteriormente, con el fin de fortalecer esta modalidad, el H. Consejo Universitario,
mediante el acuerdo no. 597, del 9 de julio de 2007, aprobd el Curriculo del
Bachillerato Semiescolarizado UAS 2007, orientando la generalizaciéon del mismo a
partir del ciclo 2007-2008.

En la firme intencidén de participar en el proceso de Reforma Integral de la Educacion
Media Superior (RIEMS) impulsada por la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
federal, el 15 de julio del 2011 el H. Consejo Universitario tomé el acuerdo No. 468,
por el que se reforma el planteamiento curricular antecedente y se aprueba el
Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado UAS 2011, para su implementacion
gradual en todas las unidades académicas que ofrecen esta modalidad a partir del
ciclo 2011-2012.
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2. REFORMULACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

El redisefio del plan de estudios 2011 del bachillerato semiescolarizado, antecedente
del presente planteamiento, se debe fundamentalmente a dos aspectos: por un lado,
responde al proceso de mejora continua que la institucion orienta para los diversos
programas académicos que ofrece; a la adaptacion y homologacién con el plan de
estudios 2015, de modalidad escolarizada y opcién presencial; y por otro, al acuerdo
secretarial 656 emitido por la SEP federal, en el cual el campo disciplinar de las
Ciencias Sociales y Humanidades se separa, y se constituyen en campo de las
Ciencias Sociales y campo de las Humanidades, con sus respectivas competencias
disciplinares basicas y extendidas cada uno de éstos. Este ultimo planteamiento,
forma parte de los requisitos para los planes de estudios de las instituciones
educativas que forman parte o pretenden formar parte del SNB, al cual nuestra
institucién ha mostrado su adherencia desde los origenes del planteamiento de la
SEP.

Es necesario enfatizar que, la participacion del bachillerato de la UAS en la RIEMS,
se da bajo la firme conviccién del respeto a la identidad y autonomia universitaria
consagrada constitucionalmente, y reflejada en la Ley Organica interna, donde se
incluye la facultad de disefiar y organizar los planes y programas de estudio en los
diferentes niveles. Es asi que, la presente reformulacion consideré los aspectos
normativos de la RIEMS, las experiencias que el Curriculum 2011 desarrollé durante
su implementacion en los ciclos escolares de vigencia, conjuntamente con la
normatividad y filosofia universitaria.

2.1 Valoraciones de experiencias para el redisefio del Curriculo 2011

Las fuentes de informacion que concedieron datos para valorar las experiencias del
Curriculo 2011 fueron diversas, de las cuales se puntualizan las siguientes:

Reuniones de trabajo en Unidades Académicas Preparatorias: el personal
académico de la DGEP regularmente acude a las unidades académicas
preparatorias para brindar apoyo al personal docente y directivo de cada plantel, con
el fin de mejorar la practica docente, asesorar en temas especificos disciplinares, asi
como en la orientacién del trabajo directivo. Estas reuniones de trabajo han sido
excelentes momentos de trabajo, donde la informacion surge directamente de la
comunidad escolar que cotidianamente experimentan el plan de estudios en un
contexto especifico que considera las variables culturales y sociales propias,
permitiendo con ello valorar con mayor certeza los resultados del planteamiento
curricular formal.
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Cursos de planeacion didactica y evaluacién de los aprendizajes: el area de
Formacion Docente de la DGEP, con el apoyo de otros especialistas de la misma
dependencia, desde el inicio de la aplicacion del plan de estudios 2011 han
desarrollado mdultiples cursos-talleres de planeacion didactica dirigido a los docentes.
Durante estos eventos, en los cuales se brindan orientaciones estratégicas para la
implementacion de los programas de estudio, los docentes expresan sus
inquietudes, acuerdos y desacuerdos con la estructura y contenido de los programas
de manera critica y libre. Estos comentarios y expresiones han permitido que el
personal académico de la DGEP, responsable de los disefios de programas de
estudio, cuente con elementos informativos para valorar el redisefio de los mismos,
atendiendo la estructura, contenido y orientaciones pedagodgicas de éstos, entre
otros aspectos.

Reunion del Colegio de Directores: el Colegio de Directores, integrado por la
totalidad de los Directores de las unidades académicas preparatorias de la UAS, de
los Directores Regionales de Bachillerato, y del Director general de la DGEP, entre
otros, se ha convertido en un espacio de analisis académico institucional de magna
relevancia al desarrollar de manera permanente el analisis colegiado en pro de la
mejora educativa. Es en este espacio donde, ademas de analizarse la problematica
gue se experimenta en cada unidad académica, se plantean alternativas de solucion
que permiten fortalecer y elevar la calidad de la educacion que se brinda en cada
una de las escuelas, y al mismo tiempo brinda orientaciones de mejora para el
disefio y operacion de los planes y programas de estudio.

Programa Basico de Evaluacion y Seguimiento Curricular (PROBASEC): a partir del
ciclo escolar 2011-2012 la DGEP inici6 la aplicacion del PROBASEC en todas y
cada una de las unidades académicas preparatorias de la UAS, integrando en cada
escuela un organo interno de evaluacién y seguimiento curricular que cuenta con el
apoyo de los responsables de este programa a nivel estatal, quienes son
investigadores educativos adscritos a la DGEP. Dichos o6rganos internos,
conformados por docentes y directivos del mismo plantel, atienden cuatro ejes
basicos de evaluacion, a saber: 1) Formacién estudiantil; 2) Desempefio académico
y docente; 3) Gestidén e intervencidén directiva; y 4) Gobierno. Aun cuando este
programa no presenta un resultado integrador a nivel estatal, los resultados que
parcialmente se han obtenido en cada escuela conceden wuna mirada
aproximadamente objetiva de la forma en que opera el planteamiento curriculaR, y al
mismo tiempo brinda informacion pertinente para encontrar alternativas de mejora no
sé6lo al plan y programas de estudio, sino a la aplicacion operativa del mismo, a partir
de la voz de sus propios actores.

Programa Institucional de Evaluacion al Desempefio Docente: con el fin de valorar la
practica educativa que desarrollan los profesores de la UAS, incluyendo los
docentes de bachillerato, la institucion lleva a cabo periédicamente la Jornada de
Evaluacion al Desempeiio Docente en cada uno de los planteles de la Universidad.

29



El objetivo de este relevante programa, que es dirigido directamente por la
Secretaria Académica General de la UAS, es identificar las fortalezas y areas de
oportunidad de la practica docente desde la perspectiva de los estudiantes, para
incidir en el fortalecimiento de las competencias del personal académico, a través de
acciones concretas de formacion y actualizacion. Los resultados que se obtienen
son comunicados a cada uno de los docentes motivando la reflexion para el cambio,
y también son proporcionados a las autoridades educativas de cada unidad
académica preparatoria, y a las autoridades de la DGEP. La informacién que
concede este valioso programa favorece de manera muy importante elementos para
re-pensar y valorar las orientaciones pedagdgico-didacticas que se plantean en el
plan y programas de estudio.

Dictamenes de ingreso al Sistema Nacional de Bachillerato: hasta diciembre del
2014, el Consejo para le Evaluacion de la Educacion del tipo Media Superior
(COPEEMS) habia realizado la valoracion de tres de los cuatro planes de estudio de
bachillerato que imparte la UAS: Curriculo 2009 (modalidad escolarizada y opcion
presencial) Curriculo 2011 (modalidad mixta y opcion mixta) y Curriculo 2012
(Bachillerato Nocturno, modalidad escolarizada y opcion presencial). Todos ellos
recibieron dictamen de procedencia. Sin embargo, entre las recomendaciones
emitidas de manera reciente se encuentra la necesidad de incluir en los planes de
estudio las orientaciones emanadas del Acuerdo secretarial nimero 656, por el que
se reforma y adiciona el Acuerdo numero 444 en el que se establecen las
competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de
Bachillerato, y se adiciona el diverso niumero 486, en el cual se establecen las
competencias disciplinares extendidas del bachillerato general (SEP: DOF, 20 de
noviembre de 2012). Estos acuerdos, que particularmente reformulan la integracion
de los campos disciplinares, dividiendo los campos de las Ciencias sociales y de las
Humanidades, e incluye las competencias disciplinares basicas y extendidas del
campo de las Humanidades (las referentes a ciencias sociales permanecen igual),
genera la necesidad de reformular la estructura general de los planes y programas
de estudio de las asignaturas que derivan de estos campos del conocimiento
disciplinar.

De la misma manera, hasta diciembre de 2014, se habian evaluado y dictaminado
por parte de COPEEMS el ingreso al SNB para 31 de las unidades académicas
preparatorias de la UAS. En estos dictamenes de ingreso se exponen de manera
clara y precisa diversos aspectos de la vida académica que mantienen nuestros
planteles y qué son necesarios de mejora, motivando la necesidad de redisefiar
diversos elementos del plan y programas de estudios, asi como diversos aspectos
operativos de la aplicacion de éstos.

Evaluacion piloto del impacto de la RIEMS en el bachillerato de la UAS por parte de
ANUIES. Otro evento que permitié tener una mirada aproximadamente objetiva y
precisa del acontecer de nuestro bachillerato en torno a la participacion en la
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RIEMS, fue el trabajo de evaluacién piloto que desarroll6 un equipo de trabajo
comisionado por la ANUIES en dos de nuestras unidades académicas durante el
afio 2013. El trabajo realizado por ANUIES, titulado Investigacion evaluativa sobre
los efectos del ingreso de los planteles de educacion media superior al SNB, tenia
como propdsito central valorar el impacto de la RIEMS en los bachilleratos
universitarios (desde la percepcion de estudiantes, docentes y directivos), para lo
cual se seleccion6, a manera de muestra, a tres universidades del pais, incluyendo
la nuestra. Al interior de la UAS se eligieron las Unidades Académicas Preparatorias
“Hnos. Flores Magén” y “Angostura”. Durante la investigacion se entrevistaron a
alumnos, docentes y directivos de cada plantel, ademas de realizar encuestas a
estos mismos sectores, y observacion directa en el contexto. Agregado a lo anterior,
se realizo entrevista al Director General de Escuelas Preparatorias de la UAS. Al
concluir la investigacién, la ANUIES hizo entrega formal de los resultados obtenidos,
detallando los avances y también los aspectos de mejora detectados como resultado
del trabajo investigativo. Los resultados de este proceso de investigacion, que sirvid
a la ANUIES para valorar los avances de la RIEMS en los bachilleratos
universitarios, fue de suma importancia para que la misma DGEP valorara los
aspectos necesarios a mejorar en la instrumentacion curricular, y también aquellos
que habia que consolidar para mantener el rumbo de nuestras acciones. Este
estudio fue dirigido a la modalidad escolarizada de opcién presencial, sin embargo
ha sido fuente de andlisis para la presente reformulacion del bachillerato
semiescolarizado.

2.2 Resultados del andlisis para el redisefio y adaptacion curricular MCC

Como se menciond anteriormente, la reelaboracién del presente plan, al igual que
los programas de estudios respectivos, responden por una parte a los resultados y
recomendaciones derivados del proceso de seguimiento y validacion curricular del
Plan 2011, y particularmente al acuerdo secretarial N° 656 (SEP: DOF/nov., 2012),
con referencia a los campos disciplinares del Marco Curricular Comun (MCC). Las
redefiniciones intentan mejorar nuestros documentos base para que la
instrumentacién que se realice en cada una de nuestras escuelas se lleve a cabo
con mejor éxito, ademas de estar en condiciones para que éstas ingresen,
permanezcan y se promocionen en el SNB, de acuerdo a las normas previstas para
ello.

Aun con los avances que se tenian en el plan de estudios 2011, las valoraciones
realizadas provocaron la division del area curricular de Ciencias Sociales y
Humanidades en dos areas distintas de nuestro plan de estudios, la reubicacion de
algunas asignaturas, asi como la reformulacion de las competencias disciplinares
basicas y extendidas de las asignaturas que componen éstas areas, ademas de
otros cambios realizados con el fin de mejorar el planteamiento curricular.
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En general, estas nuevas areas curriculares resultaron de la siguiente forma:

Recomendaciones del acuerdo Planteamiento del BUAS Plan de estudios 2016
656 Modalidad mixta
Campos Asignaturas Areas curriculares Asignaturas
disciplinares
Ciencias Historia, derecho, | Ciencias Sociales | Introduccion a las Ciencias Sociales; Historia
Sociales sociologia, de México; Historia mundial contempordanea;
politica, Economia, empresa y sociedad; Elementos
antropologia, basicos de administracion; Hombre, sociedad
economiay y cultura; Metodologia de la Investigacion
administracion. Social I; Psicologia del desarrollo humano;
Ciudadania y Derecho; Metodologia de la
Investigacion Social Il; Problemas
socioecondmicos y politicos de México.
Humanidades | Literatura, Humanidades Literatura I; Ldgica; Etica y Desarrollo Humano;
filosofia, ética, Literatura Il; Apreciacién de las artes; Filosofia.
l6gica y estética.

2.3 Valoraciones y resoluciones en el redisefio de los programas de estudio

Considerando las fuentes de informacion aludidas, asi como las necesidades
sociales y académicas que se distinguen en el contexto local, nacional e
internacional, el personal académico de la DGEP llevo a cabo la tarea de analizar
cada uno de los programas de estudio mediante un trabajo colegiado que sucedio a
través de multiples reuniones de trabajo a nivel disciplinar, de &rea curricular y
finalmente de todas las areas curriculares que integran nuestro plan de estudios.
Durante esta ruta de trabajo se analizaron la pertinencia de la estructura y
contenidos de los programas, su relacion con las competencias genéricas vy
disciplinares del perfil de egreso, la dimension vertical y horizontal de las asignaturas
dentro del mapa curricular, en un intento por fortalecer una légica curricular interna
de manera coherente y congruente.

Con el fin de realizar una mayor integracion de esta logica interna del plan y
programas, se realiz6 la identificacion de las competencias genéricas (atributos), y
de las competencias disciplinares basicas y extendidas, a través de una matriz
integradora, de tal manera que permitiera una vision particular de cada asignatura, la
coherencia con las otras asignaturas de su propia area curricular, su relacion vertical
con las otras asignaturas coincidentes en el espacio cuatrimestral, asi como su
desarrollo horizontal con los cuatrimestres antecedentes y subsecuentes. Este
ejercicio permiti®6 mantener un analisis, especifico, particular y global de las
intenciones formativas del plan de estudios propuesto, en estricta correlacion con el
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perfil de egreso planteado, lo cual pretende garantizar la formacion de las
competencias previstas de una manera l6gica y ordenada.

Los resultados de este ejercicio de redisefio de los programas mantienen en comun
la precision especifica de las competencias a promover desde cada espacio
curricular, la inclusion de los criterios de aprendizaje que se pretenden lograr, asi
como la reestructuracion de propdsitos, contenidos y orientaciones metodoldgicas.

Dentro de estos cambios a nivel de areas curriculares, y redisefio de la integracién
del mapa curricular, se puede destacar lo siguiente.

AREAS BUAS ASIGNATURAS
Comunicacién y Las asignaturas de Literatura | y Il pasan a formar parte del area de
Lenguajes Humanidades; y se agrega la asignatura de Comunicacion y medios

masivos, ubicada en el componente propedéutico, sexto cuatrimestre.
Esta ultima asignatura se ubica en la fase propedéutica de ciencias
sociales y humanidades, pero recupera competencias extendidas del
area de la comunicacion.

Matematicas La asignatura de Estadistica y Probabilidad, ubicada en el cuatrimestre
V, se divide en dos asignaturas: Estadistica, ubicada en el cuatrimestre
V, y Probabilidad, ubicada en cuatrimestre VI.

Ciencias Experimentales El nombre del area cambia de Ciencias Naturales a Ciencias
Experimentales. Las asignaturas de Biodiversidad | y Biodiversidad Il se
renombran como Biologia basica Il y Biologia basica IV,
respectivamente. Las asignaturas de Biologia humana y salud y Ecologia
y educacion ambiental se convierten en Educacion para la salud y
Ecologia y desarrollo sustentable, respectivamente.

Ciencias Sociales Las asignaturas de Analisis Historico de México | y Analisis Histdrico de
Meéxico Il, ubicadas en los cuatrimestres Il y lll, se unifican para
conformar la asignatura Historia de México, ubicada en el cuatrimestre
Il. Se renombra la asignatura denominada Historia universal
contemporanea, ubicada en cuatrimestre VI, por la asignatura Historia
mundial contemporanea, y al mismo tiempo de reubica en el
cuatrimestre lll.

Se agrega como la asignatura denominada Economia, empresa y
sociedad al cuatrimestre IV.

Las asignaturas de Metodologia de la Investigacion y Taller de
Investigacion, ubicadas en los cuatrimestres V y VI, cambian de nombre
y son denominadas como Metodologia de la investigacion social |, y
Metodologia de la Investigacidn Social I, ubicadas en los mismos
cuatrimestres de las anteriores asignaturas, dejando de pertenecer al
area curricular anterior denominada Metodologia, la cual desaparece
como tal.

La asignatura Pensamiento y Cultura, cambia de nombre por Hombre,
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Humanidades

sociedad y cultura, ubicada en el cuatrimestre V, promoviendo también
competencias extendidas del campo de las humanidades.

La asignatura de Ciudadania y Derecho, se mantiene en esta area, y en
el mismo cuatrimestre, retomando una dimensidn ética y juridica, que
promueve a la vez competencias disciplinares extendidas del area de
humanidades.

El 4rea se integra por las siguientes asignaturas: Logica, Eticay
desarrollo humano, y Filosofia, ubicadas en los cuatrimestres IV, V y VI.
De igual forma Literatura | y Literatura Il, son reubicadas a los
cuatrimestres IV y V, en dicho orden. Se incluye una asignatura nueva:
Apreciacién de las Artes, ubicada en el cuatrimestre VI. Todas ellas
formando parte del componente basico.
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3. MODELO EDUCATIVO DEL BACHILLERATO SEMIESCOLARIZADO

3.1 La UAS y el Bachillerato

De acuerdo a lo estipulado en la Ley Orgéanica de la Universidad Autbnoma de
Sinaloa (LOUAS), la UAS es

una institucion de educacién publica descentralizada del Estado que cuenta
con personalidad juridica y patrimonio propio, facultada y responsable de
gobernarse a si misma; realizar sus fines de educar, investigar y difundir la
cultura, respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y
discusion de las ideas; determinar sus planes y programas; fijar los términos
de ingreso, promocion y permanencia de su personal académico y
administrativo. (LOUAS, Art. 1)

De igual manera,

tiene por objeto impartir educacion en los niveles medio superior,
subprofesional, superior y enseflanzas especiales; realizar investigacion
cientifica, tecnolégica y humanistica y contribuir al estudio, preservacion y
fomento de la cultura, difundiendo al pueblo sus beneficios con elevado
propésito de servicio social. Su mision es formar profesionales de calidad, con
prestigio y reconocimiento social, comprometidos con la promocién de un
desarrollo humano sustentable, capacitados para contribuir en la definicién de
politicas y formulacion de estrategias para disminuir las desigualdades
econOmicas, sociales y culturales del estado de Sinaloa, en el marco del
fortalecimiento de la nacion. (LOUAS, Art. 2)

La UAS manifiesta un alto compromiso de formacién académica, cientifica y cultural
con los estudiantes que alberga en su seno, pero al mismo tiempo expresa una
filosofia que dirige enfaticamente su atencion al justo y democrético desarrollo de la
sociedad, donde el hombre y la naturaleza que lo rodea deben ser mejorados de
manera permanente.

Nuestra institucion mantiene el firme propaésito de

Il. Producir, transmitir y divulgar conocimientos, valores y cultura, tanto de
caracter general como los pertinentes a la realidad regional; con una
orientacion democratica nacionalista y universal a la vez, procurando
desarrollar a plenitud las facultades de los universitarios e inculcando en ellos
el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad y la justicia;

lll. Procurar una vinculacion permanente con la sociedad para incidir en la
solucion de sus problemas y en el planteamiento de alternativas para su
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desarrollo, basada en el avance de la ciencia y la tecnologia y proporcionar
los beneficios de la cultura; (LOEUAS; Art. 10, fracc. II)

Considerando estos conceptos orgénicos, la Universidad impulsa formas de
organizacion, gestion, liderazgo y solucion de diferencias, de manera democratica,
incluyente y participativa. De igual forma el trabajo académico colegiado, y la
planeacion institucional estratégica democratica forman parte central del quehacer
cotidiano universitario.

Es por ello que la institucion, en su comunidad universitaria

Promueve un modelo de educacion donde profesores y alumnos, en un clima
de respeto y tolerancia, participan responsablemente y de modo diverso en la
orientacién, planeacion, desarrollo y evaluacién de los procesos educativos.
(LOUAS, Art. 3)

Las funciones sustantivas de la Universidad son la docencia, la investigacion y la
extension y difusion de la cultura, y para su desarrollo respeta la libertad de catedra
e investigacion, y acepta a todas las corrientes del pensamiento y las tendencias de
caracter cientifico y social. (Estatuto General, Art. 5)

Como parte de la UAS, el subsistema de bachillerato de la institucion, acoge en
plenitud los preceptos que rigen la institucion, y ademas asume el compromiso de
concretar en su practica cotidiana los conceptos fundamentales que revisten esta
manera de ver el hecho educativo.

Desde su origen y a través de su desarrollo histérico, el bachillerato de la UAS ha
establecido como objetivo central el formar individuos que contribuyan en el
desarrollo social en sus diferentes ambitos. Es asi como, respaldado en los
preceptos institucionales que la caracterizan, expresa un modelo educativo de alto
compromiso con la sociedad sinaloense y con la nacibn mexicana, al ratificar la
aspiraciéon de contribuir en la formacién de individuos con saberes soélidamente
construidos, con valores humanisticos genuinos, de personalidad integra y
potencialmente orientada a mejorar los niveles de vida de su contexto.

3.2 Definicién del Bachillerato Semiescolarizado

El Bachillerato Semiescolarizado de la UAS se define como un

Bachillerato General y Propedéutico, de modalidad mixta y opcion mixta,
sustentado en un enfoque constructivista centrado en el alumno y el
aprendizaje, orientado al logro de competencias.
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Al ser un modelo centrado en el alumno y el aprendizaje, los propésitos del
bachillerato en los diferentes niveles del plan de estudio, hasta el perfil del egresado,
son expresados en la intencion de promover la integracién, fortalecimiento y
desarrollo de competencias.

De esta manera, el bachillerato Semiescolarizado esta orientado al logro de las
competencias genéricas, disciplinares basicas y extendidas que definen el perfil del
egresado de nuestro subsistema, en alineamiento con el MCC planteado por la SEP.

Es relevante decir que, aun cuando el bachillerato Semiescolarizado de la UAS se
define como general y propedéutico, parte de la concepcion de que, durante su
trayectoria académica, el alumno incorpora conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que favorecen la incorporaciéon al mundo laboral, y/o en su caso las
fortalecen.

En general, esta modalidad del bachillerato comparte los elementos generales del
bachillerato escolarizado y presencial que brinda la institucion; sin embargo, su
diferencia radica en la condensacién curricular, la reduccion de los calendarios, y la
disminucién del tiempo de aprendizaje del alumno frente al docente.

3.3 Fines del Bachillerato

Los fines del bachillerato se inscriben en una concepcién humanista de la educacion,
eje rector en que descansa nuestro hacer educativo, por lo que el ser humano y su
educacion es el punto central de esta propuesta académica, buscando desarrollarse
en un ambiente de respeto, dialogo y pluralismo.

De acuerdo a los planteamientos de la psicologia humanista el ser humano esta
constituido por un nucleo central estructurado, con tendencia a la autorrealizacion,
posee grandes capacidades de conciencia, de eleccion y de creacion, busca
permanentemente un sistema de valores, creencias y libertad, por lo que
entendemos a la educacion como un derecho inherente al hombre para potencializar
armoénicamente todas sus habilidades y aptitudes; asimismo posibilitar su integracion
a lo que es propio de los seres humanos en toda su riqueza y diversidad cultural.

Los fines del bachillerato expresan las intenciones formativas mas trascendentes de
este nivel educativo y constituyen la base para caracterizar la concepcion curricular y
delinear los rasgos del perfil del egresado.

La pertinencia se expresa en la correspondencia entre los fines del bachillerato y las
exigencias sociales; es decir en la respuesta que brinda el perfil del egresado a las
demandas sociales a las que esta sometido este nivel educativo.
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El criterio general de pertinencia se establece a partir de la funcién social del
bachillerato universitario.

Bajo esta perspectiva, los fines de este nivel educativo en la UAS son los siguientes:

eOfrecer una cultura general basica, que prepare para orientarse en diferentes
campos del saber, eduque en una actitud responsable hacia los demas, consigo
mismo y con el medio y capacite para el aprendizaje continuo.

eProporcionar los conocimientos, las habilidades, los métodos, las técnicas y los
lenguajes necesarios para ingresar a estudios superiores y desempeiarse en
éstos de manera eficiente.

eDesarrollar las habilidades y actitudes esenciales para la realizacion de una
actividad productiva socialmente util, a partir del reconocimiento del trabajo
como medio para favorecer el crecimiento profesional y personal.

3.4 Modalidad del Bachillerato

La Universidad Autbnoma de Sinaloa oferta el nivel bachillerato mediante tres
modalidades:

v'Bachillerato General de modalidad escolarizada y opcioén presencial
v'Bachillerato General de modalidad mixta y opcién mixta.
v'Bachillerato General de modalidad no escolarizada y opcion virtual.

El presente planteamiento curricular responde al plan de Bachillerato General y
Propedéutico, de modalidad mixta y opcion mixta.

Bachillerato General y Propedéutico

Se considera bachillerato general y propedéutico en funciébn de que su estructura
impulsa formativamente a los alumnos en dos aspectos centrales:

eLa formacion basica: supone brindar una preparacion general en lo que se
ha considerado como minimo esencial para todo bachiller a nivel nacional;
es decir, se promueve la adquisicion de aquellos conocimientos,
habilidades y actitudes que deben poseer para participar activamente en
su formacion y constructivamente en el cambio de la realidad, asi como,
contribuir a la convivencia, comprender su medio y saber comunicarse. En
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este caso, la formacion basica considera el desarrollo de las competencias
genéricas y disciplinares béasicas del perfil del egresado. Esta formacion de
desarrolla a través del componente basico.

eLa formacién propedéutica significa preparar al alumno para cursar
estudios superiores, ya que en éste se abordan asignaturas que le
permiten profundizar en aspectos particulares de las diversas disciplinas,
con la intencion de que adquiera los elementos necesarios que le ayuden
a definir sus intereses profesionales. Para fortalecer esta intencion, se
promueve el desarrollo de las competencias disciplinares extendidas,
ademas de las genéricas. Esta formacion se desarrolla al cursar el
componente propedéutico, y también se ve fortalecida al cursar el
componente basico.

Los estudios de bachillerato en la UAS tienen como objetivo formar de manera
integral a los alumnos, proporcionando los conocimientos y habilidades requeridas
para continuar con los estudios de nivel superior (Reglamento Escolar de la
Universidad Autonoma de Sinaloa, Articulo 2).

La siguiente cita sintetiza nuestra opinién a favor de una concepcion de bachillerato
formativo y propedéutico:

La discusién central del bachillerato sigue siendo el tipo de formacion, y alli la
apuesta; ésta es por un estudio fuertemente centrado en la cultura basica, la
gue evite la aglomeracion de conocimientos, la dispersion y el
enciclopedismo, que en grados diversos dominan la educacion media actual.
El cambio en el bachillerato debe buscar una cultura compacta y formativa,
con una férmula curricular centrada en lo esencial, que desarrolle en el
alumno una mayor capacidad de entendimiento, de busqueda, de
contrastacion, de verificacion y de expresion, a diferencia de la otra tendencia,
mas informativa, memoristica y profesional que todavia fundamenta a buena
parte del bachillerato mexicano. Consecuentemente, el bachillerato debe ser
concebido como un trayecto mas genéricamente formativo que
especificamente profesional, convencidos en la idea de que es mejor educar
un estudiante capaz de entender lo que lee, de usar la informacién y de
expresarse con claridad y orden, que anticipar un profesionista desde el
bachillerato. (Teran, 2001:106)

En correspondencia con esto, el bachillerato universitario deberd propiciar el
conocimiento y el compromiso de pertenencia a la cultura local, regional, nacional y
universal, entendidas éstas como entidades en constante cambio, generadas por el
hombre mismo en su cotidiano interactuar social.
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En esencia, nuestra institucion es un espacio que promueve la participacion
colectiva en la construccién del conocimiento y la creacién de la cultura. De esta
manera, el bachillerato de la UAS esta signado por el cambio y la renovacion
permanente en congruencia con el entorno; por la genuina preocupacion de construir
un ser humano integro, respetuoso de la naturaleza, de si mismo y de los demas,
preocupado por el progreso social, cientifico y tecnoldgico, y actor permanente en la
busqueda y la creacion del conocimiento.

Formacion para el trabajo: concepcion orientadora

El Bachillerato de la UAS se define como General y Propedéutico, pero al igual
concede elementos de caracter conceptual, procedimental y actitudinal para que el
egresado se incorpore al mundo laboral en determinado nivel donde no son
requeridos conocimientos profesionales especificos.

Desde nuestra concepcion, la formacion para el trabajo parte entender el trabajo
como una categoria de formacion en un sentido social y educativo. Se requiere
generar en los estudiantes el valor formativo del trabajo para la construccion de la
personalidad del bachiller, ademas de fomentar actitudes de valoracion vy
responsabilidad ante la actividad laboral, lo que permitira interactuar en forma util en
su entorno social. En este aspecto es muy importante desarrollar su capacidad para
el trabajo independiente, a partir de un sentido personal de iniciativa, innovacién y
creatividad.

Respecto a la formacién para el trabajo de Ibarrola y Gallart (1994) consideran que
una adecuada formacién para el trabajo en la escuela media debe “asegurar la
formacién de personal con los conocimientos generales necesarios para realizar en
forma eficiente el aprendizaje de nuevos roles ocupacionales con mayor facilidad
que el resto de la poblacién”, teniendo en cuenta las transformaciones en el mundo
laboral, la llamada economia del conocimiento y en ellos el contexto local; ademas
sefalan la aceptacion de nuevos tipos de estudiantes y la incertidumbre del destino
de los egresados. Por otra parte, reconocen que el sistema escolar no debe quedar
supeditado a las exigencias de una cierta vision de desarrollo econémico.

Afirman también que la formacion para el trabajo atraviesa a todo el sistema
educativo y que el aprendizaje del desempefio ocupacional es un complejo proceso
en el que intervienen, ademas de la educacion formal, la capacitacion y el
aprendizaje informales en el puesto de trabajo; y paralelamente reconocen la
necesidad de una formacién permanente a lo largo de la vida.

Respecto a la disyuntiva: capacitacion para un empleo versus formacion para el
trabajo, expresan: se ha insistido en que el nivel medio no puede asumir la
responsabilidad de formar a los jovenes en funcion de las “demandas del mercado
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de trabajo”, ni supeditar sus funciones a las de la economia. No obstante, debiera
hacer hincapié en la importancia del aprendizaje de una cultura tecnolégica que
facilite la integracion de los jévenes en el mundo del trabajo. Por lo que se sefiala la
necesidad de formar en actitudes y habilidades creativas con relacion a la
produccion y el trabajo, al respecto identifica dentro de un conjunto de competencias
para la educacion media superior las relativas a la tecnologia y la creatividad, a
saber:

Competencias tecnologicas. Este tipo de capacidades no se debe ver s6lo como la
aplicacion de la ciencia a la produccion o el uso de maquinarias en el mercado de
trabajo, pues la tecnologia alcanza actualmente una dimension integral y global que
abarca todas las etapas del trabajo productivo y todos los &mbitos del desarrollo
humano, ya que se ha convertido en una especie de ciencia del trabajo productivo.

Asi, entonces, la tecnologia implica nuevas sintesis entre distintos tipos de
conocimientos, en particular nuevas relaciones entre el conocimiento abstracto y el
concreto, implica nuevos lenguajes, habilidades, tipos de gestidn, uso y construccion
de recursos.

Competencias creativas. Considerando que los jovenes deberan desempefarse en
horizontes cargados de incertidumbre laboral, personal, familiar y cultural, resulta
decisivo formarlos en capacidades criticas y creativas que les permitan enfrentar
esos entornos de una manera calificada, desarrollando habilidades metacognitivas,
con las cuales valoren opciones, anticipen escenarios, identifiguen y solucionen
problemas en contextos cambiantes, y desplieguen aptitudes para trabajar en
equipo.

En otro trabajo Casalet (1994) aborda los problemas y desafios a los que se enfrenta
la capacitacion para el empleo y plantea que la calificacion que hoy demandan las
empresas ya no tiene fundamento en el conocimiento especializado, sino en la
capacidad de integrar la profesién en un conocimiento tecnolégico global, asi como
en la de sintetizar el conjunto del proceso en que se inscriben las tareas a realizar,
MAs que en una vision limitada a esas tareas.

La clave de la calificacion actual estd - segun la autora- en el que los saberes
profesionales estan al servicio de la solucion de situaciones, en muchos casos
imprevistas. Las nuevas tecnologias de la informacién introducen cambios en las
calificaciones, entre los que destacan:

v'manejar abstracciones;
v'trabajar en equipo;
v'capacidad de relacién y comunicacion;

v'paso de la actividad fisica a la mental;
v'disolucion de las fronteras entre los oficios;
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v'integracién de funciones que comportan la convergencia entre
v'conocimientos antes independientes;
v'capacidad de adaptabilidad; y

v'calificaciones transversales que posibilitan la polivalencia entre tareas
diversas. (citado por Villa Lever, 2003:152)

En este sentido, al preguntarse como asumir el componente curricular de formacion
para el trabajo, Palencia plantea que lo primero es precisar qué entendemos por
formacion para el trabajo, y al respecto expresa:

esto significa fomentar el desarrollo de competencias instrumentales que
permitan a los estudiantes participar en experiencias de trabajo socialmente
atil, resolucion de imprevistos, participacion en ejercicios de experiencias
colectivas de trabajo en equipo con lo que implican de planeacion,
organizacion, ejecucion y revision en condiciones de division social del
trabajo, rendimiento de cuentas y eventual sancidén positiva o negativa al
cumplimiento y a la obtencion de resultados. (Palencia, 2001:57)

De acuerdo con lo hasta aqui expuesto, cuando nos referimos a la formacién para el
trabajo de los alumnos de bachillerato, no debe entenderse necesariamente de
forma reduccionista como la capacitacion para alguna labor técnica particular, como
ocurre por ejemplo en el bachillerato técnico terminal; sino preparar al alumno para
utilizar sus conocimientos y habilidades de los distintos campos del saber (lengua
nacional e idiomas, matematicas, ciencias sociales y naturales, computacion, etc.)
para resolver problemas de la practica social, que impliqguen alguna transformacion
de la realidad.

Esta formacién laboral general debe ser abordada de forma interdisciplinaria por las
distintas areas curriculares. Las actitudes y habilidades generales que requiere la
formacion para el trabajo deben ser tratadas desde las diferentes areas curriculares.

En el bachillerato, la formacién para el trabajo en un mundo laboral dinAmico y en
constante cambio (donde el mercado del trabajo esta en permanente transformacion
y reorganizacion), no debe ser preparar para una profesion u oficio especifico, no se
trata de que sea un bachillerato terminal o bivalente; sino, de lo que se trata es de
profundizar en la cultura general y basica (lengua nacional, inglés, computacion,
matematicas y estadistica, ciencias sociales y naturales), en su caracter formativo y
propedéutico de perfil amplio, con un enfoque interdisciplinario hacia la educacién
laboral, que le brinde al alumno una plataforma amplia y flexible para insertarse en el
mundo del trabajo.
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Se trata, en definitiva, de brindarle una preparacion para que puedan aprender de
forma eficiente nuevos roles ocupacionales en los propios puestos de trabajo, segun
la idea expresada por de Ibarrola y Gallart.

En sintesis, no se pretende cambiar la orientacion formativa y propedéutica del
bachillerato, sino profundizarla, haciendo més efectiva la orientacion vocacional
profesional y la articulacion con el nivel superior. Ademas, asumir la formacién para
el trabajo en funcion del desarrollo de habilidades y actitudes generales favorables
para la actividad productiva, o sea, se pretende formar competencias generales
transferibles mas que habilidades vinculadas a oficios concretos, a través de un
tratamiento multidisciplinario.

Modalidad y opcién del Bachillerato Semiescolarizado

De acuerdo con lo establecido en el articulo 46 de la Ley General de Educacion,? la
educacién que se brinda en México puede presentar modalidades de escolar, no
escolarizada y mixta. La SEP precisa sobre este tema en el acuerdo secretarial no.
445, por el que se conceptualizan y definen para la Educacién Media Superior en
México las opciones educativas en las diferentes modalidades. Particularmente los
articulos tercero y cuarto delimitan las modalidades y opciones educativas que seran
reconocidas por el Sistema Nacional de Bachillerato.

En atencidn a los citados articulos, se puede encontrar la siguiente integracién de

modalidades y opciones:

ESCOLARIZADA ks

* INTENSIVA
v
w
(@)
5
- CERTIFICACION POR EVALUACIONES
o .
5| Escorarizaoa (AT

* AUTOPLANEADA
* MIXTA

MIXTA

['CERTIFICACION POR EXAMEN ]

2 Publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de julio de 1993, la cual ha recibido la ultima
reforma en el mes de agosto del 2010.
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Con fundamento en los preceptos normativos mencionados, el Bachillerato
Semiescolarizado de la UAS se define como un bachillerato de modalidad mixta y
opcién mixta.

Los elementos que caracterizan el Bachillerato Semiescolarizado, y que sustentan la
delimitacién de la modalidad y opcion mencionada, son los siguientes:

Sobre el Estudiante. La calidad de alumno la adquieren aquellas personas
aspirantes que hayan satisfecho los requisitos de ingreso y realizado en tiempo y
forma los tramites de inscripcion respectivos. Esta calidad de alumno se pierde
por alguna de las causas siguientes: |. Por egreso, al cumplir con la totalidad de
los créditos o asignaturas y actividades previstas en el programa educativo; Il. Por
renunciar en forma escrita a la Universidad; Ill. Por abandonar los estudios por
mas de un afo; IV. Por agotar el nimero de dos inscripciones a un mismo grado;
V. Por agotar el plazo maximo para la conclusién de los estudios, sefialado en el
programa educativo correspondiente; VI. Por haber sido expulsado de la
Universidad; VII. Las demas que establezca el H. Consejo Universitario y otras
normas Yy disposiciones reglamentarias (Reglamento Escolar de la UAS, Articulos
14y 18)

Se considera estudiante aquella persona comprometida con su aprendizaje,
capaz de discernir sobre su proceso fisico, cognitivo y social, e interesado en
construir los conocimientos, habilidades y actitudes y valores previstos en el perfil
del egresado, que le permitan interactuar en sociedad y en beneficio de la misma.
Para su formacion académica recibe el apoyo presencial del docente, asi como
de asesores, orientadores y tutores, al igual que del personal administrativo del
plantel.

El estudiante de esta modalidad participa mediante la combinacion de horas
frente a docente (24) y de trabajo independiente (24), en cada una de las
asignaturas.

Asistencia a recibir educacion. Los alumnos deberdn de mantener una
asistencia minima del 80% de las actividades de aprendizaje que se desarrollan
en las asignaturas que les corresponde cursar de acuerdo al cuatrimestre en que
se encuentran. Deben de seguir la trayectoria escolar preestablecida; recibir la
mediacién docente presencial para cada asignatura de acuerdo a las horas
predefinidas en cada una de éstas; contar con espacios, calendario y horarios de
estudio fijos y establecidos institucionalmente.

La asistencia al centro escolar puede presentar dos variantes. Una de ellas es la
gue se realiza de manera grupal un dia a la semana (regularmente los fines de
semana). La otra puede ser asistencia escolar algunos dias de la semana. En
ambos casos se cuenta con el apoyo y la mediacién docente presencial frente al

grupo.
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De igual manera, en las dos variantes, el estudiante acude al centro escolar
recibir asesoria del docente sobre los aspectos necesarios para fortalecer el
aprendizaje de las diversas asignaturas. Junto a lo anterior, el estudiante
desarrolla tareas de estudio de manera independiente o autbnoma, que son
supervisadas y evaluadas por el docente. Para el caso de la atencion grupal y
personalizada se brindan un total de 24 hrs. de asesoria docente; en tanto, para
estudio autbnomo por parte del estudiante se destinan otras 24 hrs. Esta ultima
accion busca fortalecer la autonomia cognitiva y la accion colaborativa entre los
alumnos, de manera extra-escolar y sin la presencia del maestro.

Para el caso de las actividades de ensefianza y aprendizaje presencial pueden
desarrollarse en el aula, el laboratorio, los cubiculos de asesoria, o en cualquiera
de los espacios al interior de la escuela que faciliten el logro de los aprendizajes.

De acuerdo a lo anterior, el espacio para el desarrollo de los estudios es fijo, al
cual acuden estudiante y profesor para desarrollar las acciones pedagdgicas, sin
embargo el trabajo autbnomo del estudiante puede realizarlo en espacios
diversos de acuerdo a sus posibilidades y condiciones

Trayectoria curricular. La trayectoria curricular que realiza el estudiante se
encuentra preestablecida e integrada por 42 asignaturas del componente de
formacién bésica, y 6 pertenecientes al componente de formacion propedéutica.
La trayectoria se realiza durante 2 afios, dividida en seis cuatrimestres.

En el desarrollo de sus estudios el estudiante suma un total de 2304 hrs., de las
cuales 2016 son cursadas en las asignaturas del componente de formacién
basica, lo que representa el 87.5%; y 288 en el componente de formacién
propedéutica, significando el 12.5% del total de horas lectivas.

Esta trayectoria se desarrolla de acuerdo a calendarios establecidos por el H.
Consejo Universitario, y de acuerdo a los turnos y horarios escolares definidos por
cada una de las Unidades Académicas de Bachillerato Semiescolarizado.

De esta manera, podemos decir que, el calendario de estudios y los horarios
de atencidn al estudiante son fijos.

Mediacién docente. El alumno desarrolla los aprendizajes de cada asignatura
recibiendo la mediacion presencial obligada del docente, en un 50% del tiempo
con relacién a la carga horaria total asignada a la asignatura, incluyendo las
practicas de laboratorio. Este tiempo del 50% de atencion incluye la asesoria
académica personalizada, o en pequefios grupos, que recibe el estudiante. Es
decir, La mediacion docente es obligatoria de manera grupal, y también a
disposicion del estudiante en funcion de sus necesidades académicas.
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Ademas de lo anterior, el estudiante se encuentra en posibilidades de recibir la
atenciéon de Orientadores Educativos y Tutores, para fortalecer su formacion
académica, personal y social durante la trayectoria académica.

Por otro lado, la mediacién digital es planteada como un recurso alternativo que
los profesores pueden utilizar para mejorar el desempefio de los alumnos, y
mejorar la eficiencia didactica.

Evaluacion, Acreditaciéon y Certificacion del alumno. Con fundamento en las
facultades que se le confieren en la Ley Organica, y atendiendo la legislacion
federal y estatal, asi como los reglamentos y normatividad interna en la materia, la
UAS otorga el Certificado de educacion media superior a los alumnos que
concluyan satisfactoriamente la totalidad de las asignaturas y las demas
actividades previstas en el correspondiente plan de estudios (Reglamento Escolar
de la UAS, Articulo 59).

La responsabilidad para evaluar y acreditar los aprendizajes que respalden el
correspondiente certificado de educacion media superior que se concede a los
alumnos, esta a cargo de los respectivos profesores de cada una de las
asignaturas. A su vez, para realizar la evaluacién y acreditacion de los
aprendizajes, los profesores deberan apegarse a lo establecido en el Reglamento
Escolar de la UAS, en las orientaciones planteadas en el presente planteamiento
curricular, y en estricto apego a lo previsto en los programas de estudio
respectivos.

De esta manera, se argumenta que la opcion que se desarrolla en el bachillerato
semiescolarizado es de modalidad mixta y opcién mixta en virtud de lo siguiente:

Los estudiantes:
eDesarrollan el 50% de las actividades de aprendizaje bajo la supervisién del
docente.
eSiguen una trayectoria curricular preestablecida;
eCuentan en las sesiones presenciales con mediacién docente obligatoria;

ePueden prescindir de la mediacion digital, pero se orienta a su uso para el
fortalecimiento de los aprendizajes

eDesarrollan dentro del plantel las actividades presenciales que sefialan los
programas de estudio de las diversas asignaturas, y pueden realizar el trabajo
de estudio independiente en espacios diversos.

eDeben ajustarse a un calendario fijo, con un horario fijo o flexible;

eEstan sujetos a las evaluaciones que para acreditar los programas de estudio
aplique la institucion educativa;
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eDeben cumplir y acreditar el plan y programas de estudio para ser objeto de
certificacion.

eObtienen de la institucion educativa el documento de certificacion
correspondiente.

Considerando las anteriores caracteristicas, y en atencion al acuerdo secretarial 445
sefalado con anterioridad, es como el bachillerato semiescolarizado de la UAS se
define como una opcion educativa del nivel medio superior de modalidad mixta
y opcion mixta.

3.5 Flexibilidad Curricular

El bachillerato de la UAS mantiene un modelo curricular flexible, considerando los
siguientes aspectos:

Actualizacién permanente de los programas de estudio.

Para la validacion curricular del bachillerato de la UAS media el acuerdo
correspondiente del H. Consejo Universitario, 6érgano de suprema autoridad al
interior de nuestra institucion. Esta estructura curricular define el perfil del egresado,
ademas de la trayectoria curricular que deberd cursar, y soélo éste drgano
universitario esta facultado para cambiar su estructura. Sin embargo, concede la
posibilidad de la actualizacion de los programas de estudios, de acuerdo a las
necesidades que resulten de investigaciones, analisis y resolucion de los
académicos de las asignaturas y areas curriculares correspondientes, mediando
Foros Académicos Estatales para tal fin. Estos eventos son dirigidos y coordinados
por la Direccibn General de Escuelas Preparatorias, en coordinacion con los
Directores de Colegios Regionales de Bachillerato.

Esta caracteristica permite que los programas de estudio sean flexibles de acuerdo a
las necesidades que se presenten en la formacién estudiantil, respaldadas por
evaluaciones sistematicas.

Planeacion didactica del docente en acuerdo con las caracteristicas contextuales de
los alumnos y el plantel escolar, mediando el trabajo colegiado.

El plan y programas de estudio del sistema de bachillerato de la UAS son unicos y
deben ser atendidos por todas las Unidades Académicas pertenecientes a la
institucion. En el caso de los programas de estudios, en éstos se plantean diversas
recomendaciones para su aplicacion, incluyendo la secuencia didactica; sin
embargo, estan planteados de tal manera que permite que los docentes puedan
realizar diversas adecuaciones en su planeacion didactica, considerando las
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caracteristicas del contexto escolar, cultural y social, asi como los estilos y ritmos de
aprendizaje de los alumnos.

Para poder llevar a cabo estas adecuaciones en cada contexto escolar, es necesario
un trabajo de planeaciéon colegiada que permita fortalecer el trabajo aulico que se
desarrolla.

Los estudiantes eligen la fase de preparacion especifica de acuerdo a sus intereses
de estudios superiores.

El plan de estudios se constituye de dos componentes: Basico y Propedéutico. El
primero posibilita la formacion de una cultura académica general para todos los
estudiantes, de manera homogénea, buscando que la totalidad de éstos desarrolle
competencias que favorecen su integracion como persona en sociedad, dondes se
incluyen conocimientos, habilidades y actitudes para su desarrollo en estudios
superiores. El segundo componente ofrece al estudiante la posibilidad de elegir
alguna de las dos fases de preparacion especifica, de acuerdo a sus intereses de
formacién profesional futura. Estas fases son:

v'Ciencias experimentales y exactas
v'Ciencias sociales y humanidades

Esta caracteristica ubica el plan de estudios en una modalidad de flexibilidad
curricular mixta, ya que los estudiantes cursan de manera obligatoria un componente
basico, pero brinda la posibilidad de profundizar su aprendizaje de acuerdo a su
perspectiva de estudios superiores.

Examen de suficiencia

El bachillerato semiescolarizado brinda la posibilidad de disminuir las asignaturas
obligatorias, para quien asi lo solicite y se le autorice. A tales fines se implementara
un conjunto de mecanismos debidamente autorizado y coordinado con las instancias
universitarias.

Entre los mecanismos que favorecen este aspecto de flexibilidad curricular se
encuentran los examenes de suficiencia.

Los examenes de suficiencia consisten en procedimientos para evaluar los
conocimientos y habilidades estipulados en cualquiera de las asignaturas del
bachillerato, de tal manera que el alumno acredite anticipadamente dicha asignatura.

Al realizar estos examenes de suficiencia, y resultar acreditado, el alumno puede
exentar la obligatoriedad de estas asignaturas.
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Libre transito y acceso a los alumnos de otras instituciones

El bachillerato semiescolarizado plantea mecanismos de libre acceso a los
estudiantes de bachillerato procedentes de otras instituciones, bajo la condicién de
existir espacios para la atencién, ademas de llevar a cabo un proceso de validacién
y equivalencia de las asignaturas entre los planes de estudio de procedencia y el
respectivo de ingreso. Este procedimiento se lleva a cabo por el Departamento
Académico Legal, en coordinacion con la DGEP.

De acuerdo al resultado que se obtenga, y en base a los saberes equivalentes
cursados, el alumno es ubicado en el cuatrimestre mas compatible a sus logros
académicos.

Servicios de Apoyo Educativo opcionales de acuerdo las necesidades del alumno.

Los servicios de apoyo estudiantil que se ofrecen en el bachillerato semiescolarizado
son los siguientes:

eOrientacion educativa
eTutoria educativa
eFormacion artistica y cultural
eFormacion deportiva
eServicio social estudiantil

Los servicios apoyo educativos tienen la caracteristica principal de intentar
complementar la formacién integral del estudiante, y se desarrollan tareas y
acciones comunes para la comunidad estudiantil del bachillerato. Sin embargo,
también se posibilita que cada Unidad Académica desarrolle estrategias de
intervencion que profundice la formacion estudiantil de acuerdo a las caracteristicas
del contexto escolar.

Ademas de esto, posibilita también para que el estudiante acuda a estos servicios de
apoyo educativo, para recibir atencién personal de acuerdo a las necesidades
particulares que presente.

Un ejemplo de ello puede ser la atencion y canalizacidon que pueden hacer los
orientadores a los Centros de Atencion Estudiantil ubicados en cada zona geogréfica
del estado, a fin de profundizar en la atencibn de los aspectos bioldgicos,
psicologicos y/o sociales que requieran atencion de parte del estudiante, ademas de
la posible atencion que reciba en cada Unidad Académica.

Es importante decir que, a diferencia del bachillerato escolarizado, el alumnado de
las preparatorias semiescolarizada cuentan con menor tiempo para acudir a estos
servicios, debido a que una gran parte de ellos desarrollan actividades de ocupacién
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profesional formal o informal en su vida cotidiana. Sin embargo, la institucién oferta
este servicio para quienes estén interesados en recibirlo, al margen de la edad que
cuenten; es decir, el Bachillerato Semiescolarizado esta orientado para todas las
edades, bajo la condicibn Unica de haber acreditado el nivel de secundaria
previamente.

3.6 Promocion del compromiso social y la participacion comunitaria

La UAS mantiene una centenaria trayectoria de compromiso social y participacion
comunitaria que fortalece la identidad de los profesores y estudiantes en la
basqueda del bien comun.

Comunmente esta tarea fue delegada a los niveles superiores en el entendido de
que la formacion profesional que experimentan los estudiantes de este nivel
favorece la contribucion en diversos espacios comunitarios. Sin embargo, a partir de
1992 se acordd implementar en el nivel Bachillerato de la UAS el denominado
Servicio Social Estudiantil (SSE).

La integracién del SSE plantea el propdsito no sélo de contribuir en la formacién
académica del estudiante, intentando aplicar en contexto los saberes conceptuales y
procedimentales adquiridos en su trayectoria académica, sino también fortalecer la
formacion actitudinal y valorar, donde el compromiso con su contexto y la
participacion comunitaria forman parte esencial de nuestra concepcion pedagdgica.

Es asi como, en el intento por fortalecer la formacion critica, participativa y de
compromiso social de los estudiantes, el bachillerato de la UAS promueve la
participacion de los alumnos en espacios internos universitarios, asi como externos.
De esta manera, los alumnos tienen la oportunidad de mantener un proceso
comunicativo de colaboracién y participacion, en contextos de caracter institucional y
social.

El SSE del Bachillerato de la UAS es concebido como una estrategia educativa que
fortalece la formacién académica, promoviendo a su vez el compromiso social y la
participacion comunitaria de los alumnos.

Lo anterior, se robustece con las estrategias didacticas que se implementan a través
de las diversas asignaturas, donde la aplicacion en contexto de los saberes
adquiridos debera tomar de manera permanente un proposito de formacién civica y
ética, ademas de la propiamente académica.
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3.7 Orientaciones didacticas
La participacion del alumno y del docente en el aprendizaje

En el enfoque pedagdgico didactico que se adopta, el alumno y su proceso de
aprendizaje forman parte central del acto educativo, mediando la intervencion
orientadora, ordenada y pro-constructiva del profesor hacia el logro de las
competencias planteadas en cada uno de los programas de estudio, y en el perfil del
egresado.

En esta perspectiva el alumno es visto como sujeto de su propio aprendizaje y de su
crecimiento personal, destacando el papel activo y la aportacion que realiza durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Este modelo inspirado en el constructivismo reconoce la importancia de los
conocimientos previos y la motivacion para el aprendizaje; la ensefianza situada en
contextos y dominios especificos; el caracter desarrollador del aprendizaje basado
en problemas; la pertinencia del aprendizaje cooperativo; el tratamiento curricular
integrado de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, asi como
el enfoque interdisciplinario; y el interés por fomentar habilidades generales de
pensamiento y comunicativas.

El enfoque pedagdgico-didactico que se adopta demanda de sus protagonistas un
desempeiio adecuado para lograr los objetivos propuestos. Con ello nos referimos
en primera instancia al estudiante, y en segundo al docente, sin dejar de lado el
relevante papel que juegan el resto de los actores como lo son los padres de familia,
los directivos, y el resto de los miembros de la comunidad escolar.

Son los alumnos y los profesores quienes hacen realidad con sus acciones el disefio
curricular, y de lo que se trata es que el curriculo realmente vivido en las aulas se
corresponda en lo esencial con el curriculo formal.

A continuacién, y a manera de resumen, se precisa el papel que deben de
desempeiniar el estudiante y el profesor al acontecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Papel de los actores en el proceso educativo

Hasta aqui se han establecido las caracteristicas esenciales que sustentan el
modelo educativo del Plan de estudios, pero tal enfoque pedagdgico demanda de
sus protagonistas un determinado desempefio para lograr los objetivos propuestos,
pero ademas son éstos los que hacen realidad con sus acciones el disefio curricular,
y de lo que se trata es que el curriculo realmente vivido en las aulas se corresponda
en lo esencial con el curriculo formal.
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A continuacion, y a manera de resumen, se precisara el papel que debe desempefar
cada uno de los protagonistas: estudiante y profesor, en este modelo del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Las asesorias grupales

El elemento central de este modelo educativo lo constituyen las asesorias
presenciales grupales (APG), que sintetizan -parafraseando a R. Tittone- el acto
didactico en su integridad. Los demas elementos: las asesorias personalizadas o por
equipo (AP), el auto-estudio (AutE), y otras actividades de aprendizaje, giran en
tomo a ellas.

Las asesorias grupales seran espacio para la recreacion y construccion del
conocimiento en donde se pongan en juego habilidades y actitudes, a través de una
relacion dialogica y el ejercicio constante de un pensamiento complejo, analitico,
reflexivo, critico, incentivador de la creatividad, favorecedor del aprendizaje y
generador de un compromiso social.

Desde la planeacion hasta la ejecucion de las asesorias grupales se debe tener en
cuenta cdmo se orienta y controla el autoestudio, cémo se inducen y organizan las
asesorias por equipos e individuales, y como todos estos elementos se articulan
dentro de un sistema de trabajo coherente. En todos ellos deben quedar bien
determinadas las actividades que realizaran los alumnos para ejecutar la
construccion del conocimiento, sean éstas con el objeto de estudio o de interaccion
con otros a través del trabajo independiente o cooperativo.

En el desarrollo de las asesorias grupales es muy importante que el profesor
considere las actividades que realizaran los alumnos con las guias de autoestudio y
los libros de texto, tanto en el propio encuentro como durante la autopreparacion
extraclase. Las guias de aprendizaje deben incluir actividades de autoevaluacion
adecuadas para el alumno, de manera que pueda reconocer sus avances y las
dificultades que debe resolver. El alumno debe comprender la importancia de
trabajar con los materiales de apoyo para lograr los objetivos de aprendizaje.

La naturaleza de las asesorias grupales debe evolucionar progresivamente en la
medida que el alumno avanza de un cuatrimestre a otro, de una mayor dependencia
del profesor en los primeros cuatrimestres, a una mayor autonomia segun vaya
desarrollando habitos y habilidades de estudio, que le permitan construir un método
propio de autoestudio.

En esta modalidad de bachillerato es necesario desarrollar una evaluacion
sistematica a partir de criterios de aprendizaje explicitos. La evaluacion no puede
reducirse a pruebas parciales (o intermedias) y examen final, debe ser un proceso
dinamico y ciclico que incluya las evaluaciones frecuente, periddica y final; a través
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de diversos Instrumentos y técnicas y de una valoracién global de los mismos. La
evaluacion debe ser concebida como un instrumento para favorecer el aprendizaje y,
el propio tiempo suministrar informacion el profesor, que le permita mejorar la
ensefianza y tomar decisiones docentes significativas.

El desarrollo de una asesoria presencial grupal (APG)

La asesoria presencial grupal (APG), como forma fundamental de organizar la
ensefianza en el bachillerato semiescolarizado, debe de tomar en cuenta ciertos
momentos didacticos o componentes, que resultan determinantes para el éxito del
aprendizaje de los alumnos.

A patrtir del andlisis de la experiencia docente acumulada en la imparticion de esta
modalidad, se precisan determinados pasos o eslabones en el desarrollo de una
asesoria grupal, a saber:

—Control de las actividades de auto estudio indicadas para la asesoria grupal a
través de preguntas orales o escritas, planteamiento de problemas, aclaracién
de dudas, revision del trabajo con la guia de autoestudio, recepcion de reportes
de lecturas, recepcion y discusién de tareas, entre otros. A la vez que nos
permite realizar un diagnostico y reactivacion de los conocimientos previos
necesarios para comprender el tema que se tratara en la sesion.

—El profesor-asesor en interaccion con los alumnos hard un encuadre de la
asesoria grupal: el objetivo de aprendizaje a lograr y la dinAmica que se
desarrollard durante el encuentro, que servira ademas como motivacién y base
orientadora para la accion de los estudiantes.

—El profesor aborda de manera resumida el nuevo contenido a tratar, haciendo
énfasis en lo mas relevante y significativo del mismo, y en esta presentacion
propiciard la participacion de los alumnos (de manera individual o por equipos).
Pudiera ocurrir que sean los alumnos los que presenten la nueva materia en
forma de seminario taller, debate, resolucién de problemas, etc.; en este caso el
profesor precisara oportunamente lo mas importante y esencial.

—Cualquiera que sea la dinamica con que se desarrolle la asesoria grupal,
siempre debe haber un espacio destinado para preguntas y respuestas y
aclaraciones de dudas, entre los alumnos y el profesor. Asi mismo, para la
indicacién de lecturas y actividades para que el alumno amplie y profundice sus
conocimientos.

—La asesoria grupal debe tener un cierre o conclusion, donde se resuman y
precisen los aspectos fundamentales tratados en la sesion, y se orienten las
actividades para la préxima asesoria grupal que incluye el trabajo a realizar con
la guia de autoestudio. En caso necesario, se puede recomendar a
determinados alumnos su asistencia a asesorias individuales.
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Esta relacion de pasos a seguir no pretende en modo alguno ser exhaustiva, ni esta
concebida como una secuencia que debe cumplir un orden estricto. El profesor debe
adaptar creativamente su metodologia didactica a las condiciones del grupo y a las
caracteristicas de la materia a tratar, pero la experiencia pedagégica durante afios
en esta modalidad, permite concluir que la observancia de estos pasos durante la
sesion por parte del profesor contribuye de manera determinante a un aprendizaje
significativo de los alumnos.

El papel del profesor y del alumno en el bachillerato semiescolarizado

El desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en la modalidad
semiescolarizada exige una mayor responsabilidad y participaciéon de alumnos y
profesores. La concepcion de esta modalidad de bachillerato no es que el alumno lo
cursa estudiando 12 dias al cuatrimestre en cada asignatura, sino que el alumno
estudia todos los dias y asiste al menos una vez a la semana en cada asignatura
que corresponde al momento curricular, por lo que entre un encuentro y otro entre
docente y alumno-grupo, ambos tienen muchas tareas y actividades que realizar.

El alumno de la modalidad semiescolarizada debe estudiar igual o mas que el de
modalidad escolarizada y presencial, para compensar con trabajo independiente su
menor presencia aulica. Esto requiere mas disciplina y responsabilidad por parte del
estudiante, a partir de tener claramente definido su proyecto de vida donde prioriza
su superacion y la concibe como una necesidad para su crecimiento personal. Esto
presupone una mayor madurez del alumno de esta modalidad, que puede ser
favorecida por su experiencia laboral y su mayor edad.

En cuanto al docente, éste debe ser un verdadero mediador, actuando como asesor
y facilitador, pero también como moderador, tutor, experto y supervisor. Las
exigencias que se plantean a la labor docente en esta modalidad son méas elevadas,
la planeacion debe ser muy precisa, por lo que el profesor de forma individual y/o
colegiada debe elaborar o utilizar las guias y otros materiales de apoyo para orientar
el autoestudio; debe llevar un registro estricto de asistencia y evaluacion que le
permita conocer con precision la situacién que presenta cada alumno para poder
ayudarlo. Ademas, debe hacer un esfuerzo extraordinario para no faltar jamas a las
asesorias presenciales grupales, y de asesoria por equipos o personalizada, ya que
la ausencia del docente es particularmente nociva para el desarrollo de los alumnos.

Para apoyar al profesor ante tan enorme reto, debe propiciarse el trabajo colegiado
entre los docentes que integran una academia o que atienden un mismo grupo, los
gue deberan reunirse e intercambiar experiencias periddicamente; también debe
brindarsele opciones efectivas de superacion, todo esto organizado y estimulado por
el equipo directivo de la unidad académica.
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Planeacion didactica

El proceso de ensefianza-aprendizaje en cuanto a proceso intencionado
(expresadas las intenciones en el perfil del egresado y en los objetivos de los
programas) requiere de planeacion a diferentes niveles (ciclo escolar, cuatrimestre y
especialmente clases) y no puede quedar en la improvisacién o la espontaneidad. El
profesor no se puede asumir como un profesional de la educacion si no planifica sus
clases, como resultado de su trabajo individual y como expresion del trabajo
colegiado en la academia. La calidad del aprendizaje de los alumnos depende en
gran medida de la calidad de la planeacion docente.

En la planeacién didactica se deben tener presente momentos o etapas de la misma
que son decisivos para la comprension de los alumnos, a saber: orientacion hacia el
objetivo, motivacion, aseguramiento del nivel de partida (diagndstico y reactivacion
de los conocimientos previos necesarios); planteamiento de preguntas y situaciones
problémicas, fijacién y consolidacion de los contenidos, entre otros.

En la planeacién deben quedar bien determinadas las actividades que deben hacer
los alumnos para efectuar la construccion del conocimiento. Sean actividades con el
objeto de estudio, a través de trabajo individual o cooperativo.

En el sistema de actividades de los estudiantes es fundamental la consulta y el
trabajo con el libro de texto, que permite activar el aprendizaje y ahorrar tiempo en el
cumplimiento del programa. El profesor desde el momento en que disefia sus
estrategias de ensefianza debe planificar actividades que exijan el uso del libro de
texto por parte de los estudiantes, tanto en el aula como en las actividades y tareas
extraclase. El alumno debe comprender la necesidad y utilidad del uso del libro de
texto para poder lograr los objetivos de aprendizaje.

De manera general, se sugiere que la mediacién didactica que deberan realizar los
profesores para la promocion del logro de los respectivos aprendizajes, y el
fortalecimiento del logro de las competencias previstas en cada programa,
consideren minimamente los siguientes principios y momentos didacticos,
atendiendo las particularidades de la asignatura:

eSensibilizacion-motivacion: se trata de generar las condiciones motivacionales
pertinentes para los alumnos participen activamente en la interaccion constructiva
de los saberes que se promueven en las asignaturas.

eConsideraciéon de los saberes previos: es indispensable que el docente
establezca las estrategias necesarias para identificar y valorar los conocimientos,
actitudes y valores que el alumno posee sobre los objetos de aprendizaje que
sera abordados en el curso, con el fin de que sean considerados en la
instrumentacién didactica que se pretende realizar.
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eProblematizacion contextual: es necesario que el abordaje inicial de los
contenidos de un curso, o de las unidades del mismo, partan de algun problema
del contexto, el cual se atienda a partir de los saberes que se pretenden
promover.

eApropiacion y organizacion del conocimiento: el desarrollo de los cursos de las
diversas asignaturas debera de contar con los momentos necesarios de
apropiacion y organizacion de los elementos conceptuales disciplinares propios
de la asignatura, necesarios para el desarrollo de las competencias previstas, y
que coadyuven a la resolucion de las probleméticas planteadas.

eAndlisis y resolucion de problemas: el docente deberd generar situaciones
didacticas mediante las cuales el alumno desarrolle la capacidad para interpretar,
argumentar o resolver problemas del contexto. Es asi que, el desarrollo de los
contenidos de los programas de estudio deberd estar permanentemente
relacionado con problemas del contexto en los cuales el alumno pueda vislumbrar
su aplicacion practica, no soélo de caracter instrumental sino también
interpretativo, cognitivo o argumentativo. Para ello, se debe entender el contexto
no solo como el espacio social proximo inmediato donde se inserta el estudiante,
sino también estatal, nacional o internacional, considerando diversos ambitos de
aplicacion: cientifico, social, natural, tecnoldgico, o ético, entre otros, que deberan
ser abordados en una actuacion que moviliza los diversos saberes.

eTrabajo colaborativo: promover la cooperacion y ayuda entre los estudiantes
para lograr la meta, fortaleciendo la comprension interactiva humana con sentido
ético, debe ser considerado como un principio didactico omnipresente durante el
desarrollo de los cursos de las diversas asignaturas.

eContextualizacion: la intervencion didactica exige la consideracion de las
particularidades del contexto social y cultural del alumno para la realizacion de
una planeacion e intervencion didactica pertinente.

ePotencialidades cognitivas: consiste en considerar las particularidades
intelectivas de los estudiantes, asi como sus diversos estilos y ritmos de
aprendizaje, previo y durante la intervencion pedagdgica.

eAprendizaje autbnomo: si bien es cierto que el aprendizaje colaborativo brinda
herramientas fundamentales para la socializacion constructiva del conocimiento,
las actividades de aprendizaje individuales por parte del alumno deberan provocar
el desarrollo del aprendizaje autbnomo necesario para construir y reconstruir los
aprendizajes desde una perspectiva creativa, autonoma e independiente, en el
libre respeto a los diferentes formas y estilos de aprender y entender el mundo
natural y social.

eComunicacion asertiva y permanente: expresar con claridad, amabilidad,
respetando los derechos y emociones del otro, dando valor a los planteamientos y
actuando en consecuencia, debera también ser considerado como otro de los
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principios ineludibles de la mediacién docente, donde la figura del alumno sera
considerada no sélo en su potencialidad académica sino también socioafectiva.

eTransversalidad: abordar las situaciones, problemas e integracion de saberes
con la contribucion de las diversas disciplinas que integran el area curricular, asi
como de las otras disciplinas del resto de las areas curriculares, considerando la
coincidencia de aparicion cuatrimestral y longitudinal, asi como global en el plan
de estudios, debera se ser una tarea permanente de la mediacion docente, que
ademas debera considerar las diversas competencias genéricas que plantea el
perfil de egreso. En el intento por favorecer la transversalidad, se sugiere la
necesidad de considerar la estrategia de proyectos formativos como una
posibilidad para concretar este proposito. La utilizacion de proyectos formativos
como estrategia didactica en la formaciéon de competencias permite que el
estudiante mantenga una relacion dinamica y constructiva con el contexto,
posibilita la transversalidad de los saberes, destinar las acciones de aprendizaje
en beneficio del contexto, constante comunicacion entre los actores participantes
del proyecto, el trabajo colaborativo, y la metacoginicion permanente durante el
proceso de construccion de las competencias.

eGestidn de recursos: durante el desarrollo didactico realizado a partir de la
mediacién docente se deberan incluir los diversos recursos didacticos que
coadyuven en el logro de los aprendizajes y competencias previstas en la
asignatura, como pueden ser: manuales, guias, libros impresos (especialmente el
libro de texto), e-book, espacios fisicos, libros electronicos, plataformas e-
learning, material audiovisual, etc. Es de suma relevancia promover el uso de las
habilidades digitales. Aun cuando el profesor es quien regularmente genera estas
condiciones, se debe buscar también que los estudiantes gestionen los recursos
necesarios para el aprendizaje, con estrategias adecuadas.

eMetacognicion: incentivar permanentemente el proceso mediante el cual el
alumno regula su desempeiio buscando alcanzar los aprendizajes Yy
competencias planteadas, debera ser una accidén que el docente incluye en su
actuacion pedagoégica. Esta promocién metacognitiva para con el alumno, estara
orientada a la mejora permanente en la formacion de las competencias.

eValoracién de logros: en una concepcion evaluativa que considere el aspecto
diagndstico, sumativo y formativo, asi como la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion, la mediacién docente debera determinar los logros y aspectos a
mejorar en el desempefio, y con base en esto implementar acciones de mejora
continua que posibiliten el logro de las metas esperadas en la formacion.

En general, se plantea el siguiente esquema de trabajo para la planeacion
colegiada en cada una de las Unidades Académicas Preparatorias de la UAS:
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A continuacion se presentan las ideas basicas que sustentan la evaluacién de
aprendizajes acorde a la concepcion curricular del presente plan de estudios,
teniendo en cuenta que las innovaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje
no pueden darse por consolidadas, si no se reflejan en transformaciones similares
en el sistema de evaluacion.

Como bien se ha sefialado: ningun esfuerzo por cambiar las escuelas puede tener
éxito, si no se disefia un acercamiento a la evaluacion que sea coherente con el
cambio deseado. Sobre esta idea D. Gil ha expresado:

poco importan las innovaciones introducidas a los objetivos enunciados, si la
evaluacion continGa consistiendo en pruebas terminales para constatar el
grado de asimilacion de algunos conocimientos conceptuales, en ello residira
el verdadero objetivo asignado por los alumnos al aprendizaje (Gil y Valdés,
1996: 89)

Los problemas mas recurrentes y esenciales que se presentan en el proceso
evaluativo en el bachillerato universitario son: criterios reduccionistas en cuanto al
contenido a evaluar y al propio sentido y alcance de la evaluacion, al considerar la
evaluacion solo como medicién o calificacion, reduciéndola a un mero instrumento
de constatacion; ademas, no siempre se establecen criterios claros y precisos de
evaluacion. Como consecuencia de esto la evaluacion se sustenta
fundamentalmente en los exdmenes parciales y finales, de caracter basicamente
reproductivo, que no contempla técnicas e instrumentos variados de evaluacion y
que no es sistematica.

En oposicion a esto es necesario concebir y utilizar la evaluacion como instrumento
para favorecer el aprendizaje, y suministrar informacion al profesor que le permita
mejorar la ensefianza y ajustar el curriculo a las posibilidades e intereses
cognoscitivos de los alumnos.

Para que la evaluacién se convierta en un instrumento de aprendizaje debe reunir
las siguientes caracteristicas:

“*Ha de ser percibida por los alumnos como ayuda real y generadora de
expectativas positivas.

“+Ha de tomar en consideracion los objetivos fundamentales del proceso de
ensefianza-aprendizaje y extenderse a todos sus aspectos: conceptuales,
procedimentales y actitudinales; a partir de criterios de actuacion prefijados,
especificos y explicitos.

s+Ha de dejar de ser una evaluacion basada so6lo en pruebas parciales y
examenes finales, y realizarse, en cambio durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, con un caracter integrador. (Gil y Valdés, 1996)
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El principal objetivo de la evaluacion es ayudar al profesor a comprender mejor lo
que los estudiantes saben y, a tomar decisiones docentes significativas.

La evaluacion no debe apoyarse en un solo instrumento o en una sola técnica, la
evaluacion debe ser mas que un examen, debe ser un proceso continuo, dinamico y
con frecuencia informal. La evaluacion es algo mas que el establecimiento de
conclusiones definitivas, la evaluacién es ciclica por naturaleza. La evaluacién no
tiene un espacio y tiempo Unicos, sino que cobra vida en cada una de las etapas del
proceso educativo. La mera asignaciéon de un numero no puede dar una imagen
completa de lo que sabe el estudiante y de su proceso de aprendizaje, evaluar es
mucho mas que calificar.

Al respecto el Nacional Council of Teachers of Mathematics de los EEUU ha
expresado:

La evaluacion es una tarea amplia y basica, debe originar una “biografia” del
aprendizaje de los alumnos, una base para mejorar la calidad de la docencia.
En efecto, la evaluacion no tiene razon de ser a menos que sea para mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje. (NCTM; 1991: 210)

De acuerdo con la concepcién de la evaluacion que anima este plan de estudios:

al pensar en la evaluacion, el profesor, debe dejar de hacerse la pregunta,
¢quién merece una evaluacion positiva y quién no? para transformarla en,
¢qué ayuda precisa cada cual para seguir avanzando en el proceso de
aprendizaje? Para ello son necesarios un seguimiento atento y una
retroalimentacion constante, que reoriente e impulse la actividad de los
estudiantes. (Gil y Valdés; 1996: 93)

Particularmente, el Comité Directivo del Sistema Nacional de Bachillerato ha emitido
la concepcién de evaluacion del aprendizaje bajo un enfoque de competencias, de la
siguiente manera:

Este concepto de evaluacion remite a la generacién de evidencias sobre los
aprendizajes asociados al desarrollo progresivo de las competencias que
establece el marco Curricular Comuan. En estas condiciones, la evaluacion
debe ser un proceso continuo, que permita recabar evidencias pertinentes
sobre el logro de los aprendizajes para retroalimentar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y mejorar sus resultados. Asimismo, es necesario
tener en cuenta la diversidad de formas y ritmos de aprendizaje de los
alumnos, para considerar que las estrategias de evaluacion atiendan los
diferentes estilos de aprendizaje (CDSNB, 2009a).

En correspondencia con dicho acuerdo, para cumplir sus funciones dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje el sistema de evaluacion de aprendizaje para
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cada asignatura del plan de estudios, debe incluir en su disefio y realizacion la
evaluacion diagnéstica, formativa y sumativa.

Evaluacion diagnostica: se refiere a la evaluacion inicial que revela al maestro los
logros o las deficiencias de los alumnos en el proceso de aprendizaje precedente, y
le permite determinar las direcciones fundamentales en las que debe trabajarse, asi
como los cambios que es necesario introducir en los métodos y estrategias de
ensefianza. Este diagndéstico se hace en diferentes momentos y etapas del proceso,
ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un
nuevo tema, como para comprobar la comprensién de un tema desarrollado y, en
consecuencia, tomar decisiones docentes significativas.

Evaluacion formativa: alude a una evaluacion que se concibe como una oportunidad
y una forma de aprendizaje; que es percibida por los alumnos como orientadora e
impulsora de su aprendizaje y desarrollo personal. Esta orientada a la valoracion y el
andlisis cualitativo de los procesos, sus estadios intermedios y los productos, con
una finalidad formativa, al plantear una construccion personalizada de lo aprendido,
en correspondencia con la concepcion constructivista. Este tipo de evaluacion
también implica

una reflexién y un didlogo con los alumnos acerca de los resultados obtenidos
y los procesos de aprendizaje y de ensefianza que los llevaron a ellos;
permite estimar la eficacia de las experiencias de aprendizaje para mejorarlas
y en el alumno favorece el desarrollo de su autonomia. La evaluacion
formativa indica el grado de avance y el proceso para el desarrollo de las
competencias (CDSNB, 2009a).

Evaluacion sumativa: se refiere a la recoleccion, analisis e interpretacion de los
datos en relacion con el aprendizaje de los alumnos y a la asignacién de una
calificacion (respecto a criterios precisos) que sirve para determinar niveles de
rendimiento. La calificaciébn debe tener un caracter cualitativo (a pesar de que
nuestra escala de acuerdo al reglamento sea numérica) de estimacion de logros
(como indicacion del grado de consecucion de éstos), que se apoye en una
valoracion global de los numerosos elementos que en ella intervienen y cuya
relevancia sea clara para los propios estudiantes. Toda calificacibn es una
categorizacion provisional y ha de ir acompafiada, en caso necesario, de
recomendaciones para su mejora. Una calificacion bien hecha supone que no haya
discrepancias sensibles entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante
(o la que puedan realizar sus compafieros).

La evaluacion sumativa debera encontrar correlacion con la evaluacion de logro de
competencias que se plantean en los programas de estudio, las cuales derivan del
perfil del egresado, para lo cual debera considerar el conjunto de evidencias del
desempeiio correspondientes a los resultados de aprendizaje logrados, y que
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responden a los criterios de aprendizaje previsto para cada competencias
planteadas en los programas de estudio de las asignaturas.

El proceso evaluativo si se realiza bien incluye necesariamente la evaluacion
diagnéstica, la formativa y la sumativa en interrelacion. La diagnéstica es condicion
de la formativa, y la sumativa debe reflejar el resultado del proceso de formacion del
estudiante.

Al igual que lo anterior, el presente planteamiento curricular orienta para que la
practica pedagogica que se realiza desarrolle diferentes tipos de evaluacion donde
se considere la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacién, entendidas
estas de la siguiente manera:

-La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio.
Hace una valoracion y reflexion acerca de su actuacion en el proceso de
aprendizaje.

-La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los
pares miembros del grupo de alumnos.

-La heteroevaluacion es la valoracién que el docente 0 agentes externos realizan
de los desempefios de los alumnos, aportando elementos para la
retroalimentacion del proceso” (CDSNB, 2009a).

De esta manera, el enfoque pedagdgico didactico de nuestro planteamiento
curricular orienta para que en el transcurso del proceso de ensefianza y aprendizaje
se desarrolle evaluacion diagnostica, formativa y sumativa, enfatizando la realizacion
de la evaluacién desde el sentido formativo, y ademas se considere los diferentes
tipos de evaluaciéon de acuerdo a quien la realiza: autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion.

Lo anterior debera reflejarse en cada uno de los programas de estudio, asi como en
el ejercicio cotidiano del docente, durante el cual, al desarrollar la evaluacion del
aprendizaje, valorara las evidencias buscando estimar el grado de dominio de las
competencias sefialadas en el programa y que contribuyen al logro del perfil del
egresado.

Para el caso de la heteroevaluacién, se consideran ademas los denominados
examenes de academia, mismos que enseguida se describen.

Examen de academias

El examen de academia se concibe como una estrategia de evaluacion de caracter
institucional y colegiada, que se aplica al inicio, durante el y al finalizar cada
curso/asignatura, con la intencion de conocer los avances en el aprendizaje de los
alumnos, asi como los elemento o aspectos en los cuales no existe el desarrollo
pertinente en correlacion con lo sefialado en los programas de estudio.
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De acuerdo a lo anterior, el examen de academia mantener como objetivo general:
identificar los niveles aprendizajes de los alumnos, con el fin de disefar e
implementar oportuna y pertinentemente estrategias de intervencion pedagoégica
que permitan mejorar y fortalecer la formacion de los alumnos, en correlacion con las
competencias referidas en cada uno de los programas estudio.

El anterior objetivo mantiene una relevancia fundamental en la blsqueda por lograr
la integracion del perfil de egreso del alumno de bachillerato, manifiesto en las
competencias genéricas, disciplinares basicas y extendidas sefialadas en cada uno
de los programas de estudio.

Estrategia General

El examen de academia se debera disefiar de manera colegiada por los miembros
de cada una de las academias, y sera coordinado por el presidente o secretario del
Consejo Académico del plantel.

Los momentos y aplicacion de cada examen de academia corresponderan a lo
siguiente:

Examen diagnostico:

Objetivo: identificar los saberes basicos que poseen los alumnos con el fin de
identificar los niveles de partida, y con ello plantear estrategias de intervencion
pedagogica.

Contenidos: Deberda incluir los saberes basicos iniciales necesarios para el
desarrollo de cada asignatura, segun acuerden los miembros de cada academia, y
teniendo como base las competencias estipuladas en cada uno de los programas de
estudios.

Tiempo de aplicacion: debera aplicarse en un plazo no mayor a los 7 dias del inicio
del cuatrimestre, segun lo estipule el calendario escolar.

Examen de avances de programas:

Objetivo: identificar el avance de los saberes estipulados en los programas de
estudio, para con base en ello disefiar e implementar estrategias de intervencién
pedagogica remedial en los casos pertinentes.
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Contenidos: Debera incluir minimamente los contenidos del 50% de los saberes
estipulados en los programas de estudio, de acuerdo al orden cronoldgico que
presentan en el mismo.

Tiempo de aplicacion: debera aplicarse en el intermedio de cada cuatrimestre..
Examen de logros (fin de curso):

Objetivo: identificar los niveles de logro con relacion a la competencia o
competencias centrales sefialadas en cada uno de los programas de estudio, asi
como en referencia a los saberes principales que se promueven en cada curso. Al
mismo tiempo se busca identificar los niveles de logro con referencia a las
competencias del perfil del egresado que se promueven en cada programa.

Contenidos: Debera incluir el 100% de los saberes estipulados en los programas de
estudio, orientados por la competencia central; asi como las competencias genéricas
y disciplinares sefialadas en cada uno de ellos.

Tiempo de aplicacion: deberé aplicarse al final de cada cuatrimestre. En el caso de
los terceros grados solo se aplicara el examen de egreso en el sexto cuatrimestre.

Examen de egreso (fin de bachillerato):

Objetivo: identificar los niveles de logro con relacion al perfil de egreso planteado en
el plan de estudios.

Contenidos: Debera incluir la evaluacion de las 11 competencias genéricas y sus
respectivos atributos, asi como las competencias disciplinares basicas, y las
extendidas que correspondan con la fase de preparacién especifica que haya
cursado el alumno.

Este examen estard a cargo de la Direccion General de Escuelas Preparatorias
(DGEP), y se aplicara con el apoyo de las Unidades Académicas.

Tiempo de aplicacion: deberé aplicarse al final del sexto cuatrimestre.

Orientaciones para la elaboracion y aplicacion de los exdmenes de academia

1.- Al inicio de cada cuatrimestre presidente del Consejo Académico del plantel
convoca a los Coordinadores de Area y Academias para analizar el procedimiento

general para elaboracién y programaciéon de examenes de academias. De esta
reunion derivan los acuerdos generales para el cuatrimestre.
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2.- El Coordinador del area conjuntamente con el responsable de cada academia
citan a reunion a los profesores miembros de la academia, para sefialar el alcance
de cada evaluacion, conforme a las caracteristicas de cada programa de estudios.
En esta misma reunion establecen los criterios para la elaboracion de cada examen,
y al mismo tiempo se integra la comision responsable del disefio y elaboracion de los
examenes respectivos.

3.- En reunion de academias se presenta la propuesta de examenes para su
respectiva aprobacion. Después de su aprobacion dichos examenes se hacen
entrega al Coordinador de Area, quien, previa revision del mismo, turnara al
presidente del Consejo Académico para su respectiva aplicacion.

4.- El presidente del Consejo Académico integrara un examen unico a partir de las
propuestas de cada academia, respetando los reactivos planteados, pero variando a
criterio su ordenamiento. El examen debera incluir la totalidad de las asignaturas que
se cursan.

5.- El examen de egreso seré elaborado por el personal académico de la DGEP.

6.- En la medida de lo posible los examenes deberan ser disefiado para ser
contestado de manera digitalizada (informatica), o en su cao en hoja electronica para
ser procesados utilizando los medios técnicos requeridos.

7.- Los exdmenes de academia se aplicaran para los seis cuatrimestres, atendiendo
la totalidad de grupos de cada Unidad Académica, y fungiran como aplicadores los
maestros de cada plantel.

8.- La duracion del examen no debera ser superior a los 120 minutos.

9.- Los examenes no seran andénimos, sino que corresponderan al numero de
identidad de matricula de cada alumno.

10.- La programacion de los examenes debera ser dada a conocer a la comunidad
escolar al menos 7 dias antes de su aplicacion.

Valoracion de resultados y estrategias de intervencion

La fase de valoracién de resultados constituye una de las mas importantes de la
presente estrategia, en virtud de que a partir de ellos se podran disefiar estrategias
de intervencion para mejorar la ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo en
cada uno de los planteles.

Para desarrollar a cabo esta fase se recomienda lo siguiente:
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1.- Procesar los resultados utilizando las herramientas tecnoldgicas de tal manera
que se agilice su desarrollo.

2.- La presentacion de resultados debera realizarse de manera digitalizada e
impresa, incluyendo al menos las siguientes variables:

. Resultados globales por asignatura, y por reactivo.

. Resultados por area

. Resultados de acuerdo al tipo de competencia-reactivo

. Correlacion de resultados grupo-profesor; y alumno-profesor

. Correlacion con evaluaciones precedentes

. Correlacion con el programa de estudios (para el caso de avances)
. Correlacion con el perfil de egreso

DO OO O T

3.- El presidente del Consejo Académico, conjuntamente con los coordinadores de
area, convocaran a reunion de trabajo de academias para hacer entrega de los
resultados a cada profesor, de acuerdo a la pertenencia de area y asignatura que
imparte.

4.- Las academias, bajo la coordinacion de &rea analizaran los resultados
respectivos, para posteriormente identificar los asuntos probleméaticos que requieran
intervencion. Como consecuencia de lo anterior, la academia planteara estrategias o
acciones de intervencion de acuerdo a los resultados obtenidos.

Dicho documento debera ser entregado al coordinador de area, quien a su vez hara
entrega al presidente del Consejo Académico, para su debido seguimiento.

5.- El presidente del Consejo Académico convocara a sesion para que cada area
lleve a cabo la exposicion de estrategias de intervencion, previa informacion de la
problematica encontrada.

El Consejo deberd resumir e integrar las estrategias presentadas por cada
academia. En esta sesién el presidente del Consejo Académico dara a conocer el
programa de seguimiento de los acuerdos presentados.

3.8 Sistema de Registro, Evaluacion y Seguimiento de Competencias

En este nuevo planteamiento curricular también se enfatiza la necesidad de evaluar
el logro de las competencias previstas en cada programa de estudios, mediante
acciones de registro, evaluacion y seguimiento de las competencias genéricas y
disciplinares.

Para lograr lo anterior, la DGEP en coordinacion con la Direccion de Servicios
Escolares, y los diversos equipos académicos procedentes de las mismas escuelas
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preparatorias, debera disefiar e instrumentar a partir del ciclo 2016-2017 el Sistema
de Registro, Evaluacion y Seguimiento de Competencias (SIRESEC), utilizando los
recursos académicos, informaticos, operativos y reglamentarios necesarios para su
operacion en la totalidad de Unidades Académicas Preparatorias.

El SIRESEC debera considerar no sélo las fuentes informativas procedentes de
cada asignatura que cursa el estudiante, sino que se requiere apoyar en otros
agentes educativos tales como: padres de familia, promotores deportivos, tutores,
orientadores, directivos, entre otros. De igual manera, debe recuperarse la
informacion que arrojan eventos como el examen de ingreso CENEVAL (EXANI-I), el
Examen inicial de Estilos de Aprendizaje y Orientacion Motivacional (EDAOM-
version UAS), las evaluaciones departamentales y la evaluacion del perfil de egreso,
incluyendo las evaluaciones intermedias, entre otras fuentes.

El disefio de este Sistema de Registro, Evaluacion y Seguimiento de Competencias
debera ser una herramienta fundamental para la intervencién pedagdégica oportuna y
pertinente que favorezca el desarrollo y formacién académica y personal del
estudiante de nuestra institucion.

Sistema de Registro, Evaluacion y Seguimiento de Competencias

Trayectoriaeducativa

Entrada Proceso

Evaluacion del
perfil de egreso

Evaluacion EICEMS

Diagndstica

EDAOM Evaluacion Tutoral

Alumnos Padres de familia Docentes

|

Servicios de apoyo educativo: Orientacion educativa, Deportes, Servicio Social
Estudiantil, Extension y Difusion de la Cultura

CENEVAL

Para su funcionamiento, deberan participar minimamente los siguientes actores
pedagogicos, desarrollando diversas funciones segun corresponda, y que de manera
general se presentan en el siguiente grafico.
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FUNCIONES SEGUN USUARIO

Administrador Administrador de
Supremo Unidad Académica

El SIRESEC pretende constituirse en un elemento fundamental para la planeacion e
intervencidn pedagodgica, de tal manera que las fuentes tradicionales de la
informacion numérica (calificaciones) se acompafien de evaluaciones de caracter

cualitativo que reflejen los niveles de logro de las competencias genéricas y
disciplinares.

Personal de apoyo Profesores

3.9 Estructura Organizativa del Bachillerato

La estructura funcional del bachillerato se realiza a partir de tres instancias
fundamentales: la Direccibn General de Escuelas Preparatorias (DGEP), los
Colegios Regionales, y las Unidades Académicas.

Direccién General de Escuelas Preparatorias

Cada una de las Unidades Académicas de Bachillerato, al igual que los Colegios
Regionales, recibe el apoyo, asesoria, supervision, seguimiento y evaluacion
académica de la DGEP.

La DGEP es una Unidad Organizacional que mantiene entre sus tareas:

1.- Disefio, evaluacién y seguimiento del curriculo, planes, programas de
estudios, asi como de los programas de Servicio de Apoyo Educativo.
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2.- Disefio y elaboracion de los libros de texto y de material didactico de
apoyo a la docencia.

3.- Desarrollo de investigacion educativa en el nivel de bachillerato.

4.- Disefio e implementacion de programas de formacién y actualizacion
docente y de directores.

5.- Formulacioén de politicas de caracter académico y administrativo de mejora
para el funcionamiento de las Unidades Académicas de Bachillerato, asi
como el funcionamiento de los respectivos Colegios Regionales.

Con el fin de mantener un trabajo colegiado que fortalezca la vida académica, se ha
constituido el Consejo Institucional para la Consolidaciéon de la Calidad en el
Bachillerato, integrado en primera instancia por el C. Rector, quien la preside; el
Secretario General, quien funge como vicepresidente; la Secretaria Académica; y el
Director de Servicios Escolares; los cuatro Vicerrectores Regionales; el Director y
Subdirector Académico de la DGEP, de los cuales el primero funge como Secretario
Técnico; asi como por los Directores de los Colegios Regionales de Bachillerato, y
los Directores de cada una de las Unidades Académicas del bachillerato.

Colegios Regionales de Bachillerato

La UAS se encuentra desconcentrada académica y administrativamente, para lo cual
se organiza en Unidades Regionales distribuidas geograficamente en la entidad, en
correspondencia con las necesidades y demanda de las regiones y municipios. Cada
Unidad Regional posee una estructura organica que tiene, entre otras, la tarea de
orientar y regular la vida académica y administrativa de la regién correspondiente.

Para ello, actualmente cuenta con cuatro Unidades Regionales, a saber:

I. Unidad Regional Norte, con sede en Los Mochis

Il. Unidad Regional Centro Norte, con sede en Guamuchil
lll. Unidad Regional Centro, con sede en Culiacan

IV. Unidad Regional Sur, con sede en Mazatlan

El subsistema de bachillerato, se organiza por Colegios Regionales de Bachillerato,
para lo cual existe uno en cada una de las Unidades Regionales. Su estructura esta
conformada por un Director de Colegio Regional, y los Directores de cada Unidad
Académica de la region correspondiente.
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Los Directores de los Colegios Regionales de Bachillerato, al igual que los
Directores de las Unidades Académicas de Bachillerato, forman parte del H. Consejo
Universitario, 6rgano de maxima autoridad en nuestra institucion.

Respecto de los Directores de las Unidades Académicas, éstos son nombrados por
el H. Consejo Universitario conforme a la normatividad correspondiente. El Director a
partir de su designacién, misma que se mantiene por un periodo de tres afos, se
configura en la méxima autoridad ejecutiva de la Unidad Académica respectiva. Sus
facultades y obligaciones son las establecidas en el reglamento correspondiente.

Los Directores de los Colegios Regionales, en apego a las facultades que le confiere
la Ley Orgéanica, son designados por el rector a partir de las ternas propuestas por
los Consejos Académicos respectivos.

Unidades Académicas de Preparatorias

Las Unidades Académicas de Bachillerato son entendidas como las escuelas
preparatorias, incluyendo las extensiones que la conforman.

En cada Unidad Académica existe un Consejo Técnico como érgano de autoridad
académica, el cual estd integrado por: el Director, quien lo presidira; un
representante de los profesores de cada grado; y un representante de los alumnos
de cada grado escolar.

Los Consejos Técnicos de cada Unidad Académica, tienen una vigencia de tres
afos, y entre sus atribuciones se encuentran las siguientes:

|. Elaborar su propio Reglamento Interno de funcionamiento...

Il. Vigilar el cumplimiento de los planes y programas de estudio, métodos de
ensefianza y de evaluacion...

lll. Discutir y analizar los proyectos e iniciativas que presenten los profesores,
investigadores o0 alumnos, o los que surjan en su seno, sometiendo sus
dictimenes a la aprobacion del Consejo Académico Regional o del Consejo
Universitario, segun corresponda... (LOUAS, Articulo 54)

Ademas, cada Unidad Académica cuenta con un Consejo Académico, el cual esta
integrado por los coordinadores de las distintas academias, asi como el Secretario
Académico de la Unidad, el cual presidird el funcionamiento de dicho 6rgano. El
Consejo Académico se concibe como una instancia interna de la Unidad Académica
gue tiene funciones de caracter consultivo y propositivo de apoyo a las actividades
académicas, destacando las siguientes:

-Coadyuvar en la discusion, andlisis y elaboracion de la reglamentacion
académica interna.
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-Elaborar el Plan de Trabajo Académico anual, conjuntamente con la
Direccion de la Unidad, para posteriormente ser analizado y en su caso
aprobado por el H. Consejo Técnico.

-Promover y generar los espacios y mecanismos para la planeacion didactica
de las asignaturas en cada uno de los grupos escolares por parte del
profesor. Esta planeacion deberé realizarse y entregarse al Secretario
Académico al inicio de cada cuatrimestre, y al final de cuatrimestre se
deberéan entregar los resultados de la misma.

-Aplicar los instrumentos de evaluacion, seguimiento y control que la DGEP
plantee, en funcion de la evaluacién de los planes y programas de estudio,
asi como de la practica docente, y los aprendizajes de los alumnos.

-Evaluar de manera perioddica y sistematica el trabajo académico que se
desarrolla en la Unidad Académica, desarrollando al menos dos sesiones
ordinarias por cuatrimestre, y extraordinarias las ocasiones que sean
necesarias.

Para el mejor funcionamiento del Consejo Académico, deberan estar integradas y
funcionar las Academias existentes al interior de cada Unidad Académicas.

Las Academias son la instancia colegiada que tiene entre sus funciones orientar la
discusion y asesoramiento sobre la planeacion, coordinacion y evaluacion de las
tareas docentes propias de cada asignatura o area que conforman el plan de
estudios. Se integran por los profesores que imparten idéntica asignatura, linea
disciplinar o area del plan de estudios.

Las Academias podran desarrollar, entre otras, las siguientes funciones:

-Analizar y discutir los programas de estudio.

-Elaborar el programa de trabajo cuatrimestral, considerando lo siguiente:
calendario escolar; planeacion de los cursos; seleccion o disefio de materiales
de apoyo didactico; disefio de estrategias e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes; disefio e implementacion de estrategias preventivas para la
reprobacién y desercién escolar, asi como el oportuno registro de estos datos;
instrumentacién de estrategias para brindar asesoria académica.

-Proponer e instrumentar estrategias de evaluacion de la practica docente.

-Identificar, analizar y plantear propuestas de intervencion para las probleméticas
de ensefanza, aprendizaje y disciplina que se presenten al interior del plantel.

-Nombrar al coordinador de la academia, al inicio de cada ciclo escolar. El
coordinador de la academia sera el representante ante el Consejo Académico.

-Impulsar la participacion de los alumnos en los Programas de formacién
deportiva, cultural, asi como en los de tutoria y orientacion educativa.
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La anterior estructura deber& desarrollar su pleno funcionamiento para que el ultimo
nivel de concrecion, que es el trabajo en el aula, se realice de manera exitosa, de tal
manera que el perfil del egresado encuentre su formulacién cotidianamente.
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4. PLAN DE ESTUDIOS

4.1 Organizacion del Plan de Estudios

El presente plan de estudios del Bachillerato de la UAS responde al subsistema de
Bachillerato General y Propedéutico de opcion mixta y modalidad mixta, y esta
integrado por dos grandes componentes: el componente de formacion basica y el
componente de formacion propedéutica.

El plan de estudios se integra por 5 &reas curriculares, mismas que guardan similar
estructura con los campos disciplinares planteados por la SEP federal, a través del
acuerdo secretarial 444, y sus posteriores modificaciones, particularmente el
acuerdo 656.

Areas del Bachillerato UAS versus Marco Curricular Comun

Areas curriculares del BUAS Campos disciplinares del MCC
Comunicacion y Lenguajes Comunicacion

Ciencias Experimentales Ciencias experimentales
Ciencias Sociales Ciencias Sociales
Humanidades Humanidades

Matematicas Matematicas

De estas areas curriculares se derivan 54 asignaturas. El estudiante debera cursar y
aprobar 48 de ellas para acreditar el bachillerato.

Finalmente, para acreditar el bachillerato, el alumno debera cursar y acreditar 2304
horas lectivas, distribuidas 2016 en el componente de formacion basica y 288 en el
propedéutico.

Junto a las anteriores areas curriculares, se agregan los Servicios de Apoyo
Educativo, del cual forman parte los siguientes programas:

=Programa de Orientacion Educativa
»Programa Institucional de Tutoria
=Programa de Formacion Artistica y Cultura
*Programa de Formacion Deportiva
»Programa de Servicio Social Estudiantil
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Estos programas de apoyo a la formacion estudiantil se caracterizan por ofertarse
durante los tres grados escolares.

Componentes de Formacion

Componente de Formacion Basica

El componente de formacion basica se encuentra integrado por las asignaturas que
forman un tronco comun dentro del plan, y que debe ser cursado por todos los
alumnos. Est4 constituido por 42 asignaturas, mismas que se desarrollan en el
transcurso de los seis cuatrimestres.

El componente de formacién basica, entendido como un tronco comun general,
agrupa las asignaturas que incluyen las competencias genéricas y disciplinares
basicas que el estudiante debera desarrollar obligatoriamente durante su recorrido
por este nivel, independientemente de su perspectiva de eleccidén profesional. Los
diversos saberes (conocimientos, habilidades, actitudes y valores) que abordan las
asignaturas que constituyen el componente de formacion basica buscan la
consolidacion de un estudiante que favorezca su desarrollo personal y social, al
mismo tiempo que su preparacion académica disciplinar.

Este componente de formacién comprende del primero al sexto cuatrimestre; es
decir, el estudiante participa en esta formaciébn comun los tres afios durante los
cuales cursa el bachillerato, enfatizando que durante los cuatrimestres quinto y sexto
también recibird formacion propedéutica. EI numero de horas lectivas
correspondiente al componente de formacién basica son 2016, que representa el
87.5% del total de horas que integran el plan de estudios

Los programas del servicio de apoyo educativo, por los propdsitos que mantienen
son considerados como parte del componente de formacién basica, aun cuando no
cuentan con espacio curricular de hora-clase.

Componente de Formacion Propedéutica

El componente de formacién propedéutica, es entendido como el momento de
preparacion especifica disciplinar, que permite profundizar los aprendizajes de los
alumnos con relacion a su posible ingreso al nivel superior. Este componente de
formacion propedéutica promueve el desarrollo de competencias genéricas y
disciplinares extendidas, y se divide en tres fases de preparacion especifica, de
acuerdo a la naturaleza de las asignaturas que las conforman, a saber:
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»Fase de Ciencias Experimentales y Exactas
»Fase de Ciencias Sociales y Humanidades

Para este caso el alumno debera elegir una de las fases de preparacion especifica,
de acuerdo a sus intereses en los estudios superiores.

Las fases del componente propedéutico, en cada opcion que se elija, se integran por
seis asignaturas, de las cuales tres corresponden al quinto cuatrimestre y otras tres
al sexto. Al cursar este componente el estudiante debera sumar un total de 288
horas lectivas, lo que representa el 12.5 % del total.

Las asignaturas del componente de formacion propedéutica comprenden contenidos
orientados hacia campos diferenciados del conocimiento, que dotan al estudiante de
mejores herramientas tedrico-metodoldgicas para optar por una profesion especifica.

4.2 Perfil de Ingreso

El perfil de ingreso se concibe como los conocimientos, habilidades y actitudes que
los estudiantes de nuevo ingreso al bachillerato de la UAS deben poseer al momento
de incorporarse a nuestra institucion. Dichos rasgos son resultado de la formacion
adquirida principalmente en la educacion secundaria, asi como de los hébitos de
estudio desarrollados de manera autbnoma o colaborativa.

Generalmente los alumnos a ingresar a esta modalidad del bachillerato cuentan con
edades no uniformes; es decir, pueden existir grandes diferencias en la edad de la
comunidad estudiantil, por lo cual la etapa evolutiva en que se encuentran puede ser
muy diferente. De igual manera, los estudiantes provienen de diferentes medios
socioculturales, asi como de diferentes modalidades educativas (secundaria general,
técnica o telesecundarias), situacion que se traduce en una pluralidad de niveles de
maduracién, conocimientos, habilidades, actitudes y valores ante la vida. A lo
anterior se agrega que muchos de éstos pueden haber dejado de estudiar desde
hace bastante tiempo, cursando planes de estudio de secundaria muy diferentes al
que actualmente se implementa en los diferentes subsistemas de educacion
secundaria en el pais.

Por lo anterior, las caracteristicas reales del perfil del estudiante que ingresa a esta
modalidad es muy heterogéneo, mostrando una diversidad social, cultural, y
académica.

Aun con lo anterior, el perfil de ingreso para esta modalidad esta homogenizado con
el perfil de egreso de secundaria que actualmente presenta la SEP en nuestro pais
(SEP, 2006), el cual cuenta con los siguientes elementos basicos:
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- Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para
interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y aprecia la diversidad
lingUistica del pais.

- Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones, identificar
problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones.

- Selecciona, analiza, evallda y comparte informacion proveniente de diversas
fuentes y aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance para profundizar y
ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

- Emplea los conocimientos adquiridos a fin de interpretar y explicar procesos
sociales, econdmicos, culturales y naturales, asi como para tomar decisiones y
actuar, individual o colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado
ambiental, como formas para mejorar la calidad de vida.

- Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida demo-
cratica, los pone en practica al analizar situaciones y tomar decisiones con
responsabilidad y apego a la ley.

- Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye a la
convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y forma de
convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y lingUistica.

- Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano, se
identifica como parte de un grupo social, emprende proyectos personales, se
esfuerza por lograr sus propésitos y asume con responsabilidad las
consecuencias de sus acciones.

-Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra
conocimientos y saberes de las culturas como medio para conocer las ideas y
los sentimientos de otros, asi como para manifestar los propios.

- Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten mejorar
su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo y saludable, asi como
interactuar en contextos ludicos, recreativos y deportivos.

El sistema de bachillerato de la UAS reconoce que este perfil de ingreso ideal no lo
reunen todos los alumnos que se incorporan en nuestras escuelas, pero esto no
constituye un obstaculo para que aquellos que no lo tengan lo puedan alcanzar,
gracias a su propio esfuerzo y a la atencidbn compensatoria que le brinde la
preparatoria, lo que les posibilitara cursar con éxito el bachillerato.
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4.3Perfil de egreso

El perfil del egresado del bachillerato de la UAS se encuentra integrado por las
Competencias Genéricas, las Competencias Disciplinares Basicas, asi como las
Competencias Disciplinares Extendidas, que a continuacion se exponen.

4.3.1 Competencias genéricas

Las competencias genéricas se exponen de acuerdo a las 6 Categorias, 11
competencias y los 51 atributos distribuidos en las diversas competencias
enunciadas. Estas responden de manera alineada al planteamiento del Marco
Curricular Comun, incluyendo las distinciones de los atributos que responden a la
reformulacion o agregado de acuerdo al perfil que se pretende promover.3

Competencias genéricas

Se autodetermina y cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue

1.1 Valora sus limitaciones, fortalezas y motivaciones personales como referentes
basicos en el proceso de construccidn y reconstruccion de su proyecto de vida.

1.2 Muestra un desarrollo socioafectivo acorde con la etapa evolutiva en la que se
encuentra, y canaliza sus inquietudes de tipo emocional con las personas e
instituciones adecuadas.

1.3 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones
1.4 Asume comportamientos y decisiones informadas y responsables.

1.5 Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para
el logro de sus metas.

1.6 Integra en sus acciones un sistema de valores que fortalece el desarrollo
armonico de si mismo y los demas.

1.7 Adopta actitudes equilibradas, de seguridad en si mismo y elevada
autoestima.

3 En el anexo de este apartado se presenta un andlisis comparativo entre los planteamientos las Competencias
Genéricas establecidas en el acuerdo secretarial 444, y las enunciadas por el Bachillerato de la Universidad
Auténoma de Sinaloa.
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2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros

2.1 Valora y experimenta el arte, concebido como producto de la creatividad
humana, manifestacion de la belleza y expresion de las ideas, sensaciones y
emociones, ubicadas en un contexto cultural e histérico-social determinado.

2.2 Participa en practicas relacionadas con el arte.
2.3 Aprecia la creatividad e imaginacion desplegadas en las obras de arte.
3. Elige y practica estilos de vida saludables

3.1 Practica y promueve la actividad fisica como medio para el desarrollo fisico,
mental y social de si mismo y los demas.

3.2 Decide y actua de forma argumentada y responsable ante si mismo y los
demas frente a los dilemas éticos que implica el uso de sustancias que afectan
la salud fisica y mental.

3.3 Establece relaciones interpersonales que favorecen su potencialidad
humana, con un sentido ético individual y social.

Se expresa y comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante
la utilizacion de medios, cddigos y herramientas apropiados

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante diversos sistemas de representacion
simbdlica.

4.2 Aplica diversas estrategias comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra, y los objetivos que persigue.

4.3 Identifica y evalla las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién para obtener
informacion y expresar ideas, de manera responsable y respetuosa.
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Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva en la basqueda y
adquisicion de nuevos conocimientos.

5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

5.3 Identifica las regularidades que subyacen a los procesos naturales y
sociales, indagando ademas los estados de incertidumbre que generan dichos
procesos.

5.4 Construye hipotesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

5.5 Elabora conclusiones y formula nuevas interrogantes, a partir de retomar
evidencias tedricas y empiricas.

5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e
interpretar informacion.

5.7 Propone soluciones a problemas del orden cotidiano, cientifico, tecnoldgico y
filosofico.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva

6.1 Selecciona, interpreta y reflexiona criticamente sobre la informacion que
obtiene de las diferentes fuentes y medios de comunicacion.

6.2 Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

6.3 ldentifica, analiza y valora los prejuicios que pueden obstruir el desarrollo e
integracion de nuevos conocimientos, y muestra apertura para modificar sus
puntos de vista al conocer nuevas evidencias.

6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

6.5 Emite juicios criticos y creativos, basandose en razones argumentadas y
validas.
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Aprende de forma autbnoma
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de
conocimiento.

7.2 Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos.

7.3 Articula los saberes de diversos campos del conocimiento y establece
relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

Trabaja en forma colaborativa
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.1 Plantea problemas y ofrece alternativas de solucién al desarrollar proyectos
en equipos de trabajo, y define un curso de accién con pasos especificos.

8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de
manera reflexiva.

8.3 Asume una actitud constructiva al intervenir en equipos de trabajo, congruente
con los conocimientos y habilidades que posee.

8.4 Participa en la construccidn de consensos, compartiendo significados vy
responsabilidades en el liderazgo colegiado.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo.

9.1 Privilegia al didlogo como mecanismo de solucién de los conflictos

9.2 Toma decisiones a fin de contribuir al desarrollo democratico de la sociedad,
concebido como un estilo de vida basado en el didlogo, tolerancia, critica, justicia
y libertad

9.3 Conoce y practica sus derechos y deberes como ciudadano de una localidad,
nacion y de un contexto global interdependiente.

9.4 Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y
social, al participar de manera consciente, libre y responsable.
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9.5 Actua de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene
informado.

9.6 Advierte que los fenbmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional
e internacional ocurren dentro de un contexto global interdependiente.

9.7 Actua bajo principios que reflejan una identidad local, nacional y planetaria, al
mismo tiempo que le sirven de sustento para las acciones que realiza en beneficio
de la humanidad.

9.8 Es responsable de las consecuencias de sus acciones a nivel individual y
social, tanto en el presente como en relacién al futuro.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales

10.1 Muestra respeto por la diversidad de culturas, credos, razas, asi como por
las preferencias individuales, sociales o grupales en los ambitos religioso,
cultural, ideologico y politico.

10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones
culturales mediante la ubicacién de sus propias circunstancias en un contexto
mas amplio.

10.3 Asume que el respeto a las diferencias es el principio de integracion y
convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.

11.1 Asume una conciencia ecologica, comprometida con el desarrollo
sustentable a nivel local, regional, nacional y planetario.

11.2 Comprende las implicaciones biolégicas, econdémicas, politicas y sociales
del dafio ambiental, y se compromete con alternativas de solucion ante dichos
problemas.

11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente.
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4.3.2 Competencias Disciplinares Basicas

Las competencias disciplinares basicas que forman parte del perfil de egreso del
estudiante del bachillerato de la UAS, son las siguientes:

Matematicas

Las competencias disciplinares basicas de matematicas buscan propiciar el
desarrollo de la creatividad y el pensamiento I6gico y critico entre los estudiantes. Un
estudiante que cuente con las competencias disciplinares de matematicas puede
argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos. Las competencias
reconocen que a la solucion de cada tipo de problema matematico corresponden
diferentes conocimientos y habilidades, y el despliegue de diferentes valores y
actitudes. Por ello, los estudiantes deben poder razonar matematicamente, y no
simplemente responder ciertos tipos de problemas mediante la repeticion de
procedimientos establecidos. Esto implica el que puedan hacer las aplicaciones de
esta disciplina mas alla del sal6n de clases.

Competencias:

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprensién y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos
matematicos y los contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos,
gréficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y
el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o
natural para determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las
magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos que lo
rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso
o fendmeno, y argumenta su pertinencia.

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.
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Ciencias experimentales

Las competencias disciplinares béasicas de ciencias experimentales estan orientadas
a que los estudiantes conozcan y apliquen los métodos y procedimientos de dichas
ciencias para la resolucion de problemas cotidianos y para la comprension racional
de su entorno. Tienen un enfoque practico se refieren a estructuras de pensamiento
y procesos aplicables a contextos diversos, que seran Utiles para los estudiantes a lo
largo de la vida, sin que por ello dejen de sujetarse al rigor metodolégico que
imponen las disciplinas que las conforman. Su desarrollo favorece acciones
responsables y fundadas por parte de los estudiantes hacia el ambiente y hacia si
mismos. Para el caso nuestro, las competencias del campo de las ciencias
experimentales corresponden al area de Ciencias Naturales.

Competencias

1. Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el
ambiente en contextos historicos y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en
su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las
hipotesis necesarias para responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas
de caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando
experimentos pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigaciébn o experimento
con hipoétesis previas y comunica sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas.

7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para
la solucién de problemas cotidianos.

8. Explica el funcionamiento de maquinas de uso comun a partir de nociones
cientificas.

9. Disefla modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos.
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10. Relaciona las expresiones simbdlicas de un fendmeno de la naturaleza y
los rasgos observables a simple vista o mediante instrumentos o modelos
cientificos.

11. Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico
y valora las acciones humanas de impacto ambiental.

12. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su
cuerpo, sus procesos vitales y el entorno al que pertenece.

13. Relaciona los niveles de organizacion quimica, bioldgica, fisica y
ecologica de los sistemas vivos.

14. Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y
equipo en la realizaciéon de actividades de su vida cotidiana.

15. Evallta los factores y elementos de riesgo fisico, quimico y biolégico
presentes en la naturaleza que alteran la calidad de vida de una poblacién
para proponer medidas preventivas.

Ciencias sociales

Las competencias disciplinares béasicas de ciencias sociales estan orientadas
a la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion
en el tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan la formacion de los
estudiantes en una perspectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que
puedan interpretar su entorno social y cultural de manera critica, a la vez que
puedan valorar practicas distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud
responsable hacia los demas.

Competencias

1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion en
constante transformacion.

2. Situa hechos historicos fundamentales que han tenido lugar en distintas
épocas en México y el mundo con relacion al presente.

3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos locales,
nacionales e internacionales que la han configurado.
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4. Valora las diferencias sociales, politicas, econémicas, étnicas, culturales y
de género y las desigualdades que inducen.

5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas,
culturales y geogréficas de un acontecimiento.

6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales
que intervienen en la productividad y competitividad de una organizacién y
su relacion con el entorno socioeconomico.

7. Evalla las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos
sistemas sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la
manera en que impactan su vida.

10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus
significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

11. Analiza las nociones que sustentan a la Metodologia de la Investigacion
en Ciencias Sociales para contar con un marco conceptual que oriente de
manera critica su proceder investigativo.

12. Propone alternativas que respondan a las necesidades del hombre y la
sociedad, valorando el papel fundamental del ser humano como agente
modificador de su medio social.

13. Realiza proyectos de investigacion social, que le permitan conocer la
problematica de su entorno, utilizando la metodologia pertinente.

Comunicacion

Las competencias disciplinares basicas de comunicacion estan referidas a la

capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el espafiol y en lo
esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de distintos
medios e instrumentos. Los estudiantes que hayan desarrollado estas competencias
podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con
claridad oralmente y por escrito. Ademas, usaran las tecnologias de la informacion y
la comunicacion de manera critica para diversos propdésitos comunicativos. Las
competencias de comunicacién estan orientadas ademas a la reflexion sobre la
naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pensamiento l6gico. Para el
caso nuestro estas competencias corresponden al area de Comunicacion y
Lenguajes.
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Competencias

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e
implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el
que se recibe.

2. Evalla un texto mediante la comparacion de su contenido con el de otros,
en funcidén de sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fendbmenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la
intencion y situacion comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y
creativa.

7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de
comunicacién en la recreacion o la transformacién de una cultura, teniendo en
cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

8. Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje
oral o escrito en una segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos,
elementos no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso légico, oral o
escrito, congruente con la situacion comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar,
resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

86



Humanidades

Las competencias disciplinares basicas de humanidades estan orientadas a que el
estudiante reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contextualiza su
conocimiento del ser humano y del mundo. También favorecen el desarrollo de
intuiciones, criterios y valores para entender y contextualizar su conocimiento del ser
humano y el mundo desde perspectivas distintas a la suya. Con el desarrollo de
dichas competencias se pretende extender la experiencia y el pensamiento del
estudiante para que genere nuevas formas de percibir y pensar el mundo, y de
interrelacionarse en él de manera que se conduzca razonablemente en situaciones
familiares o que le son ajenas. Este conjunto de competencias aporta mecanismos
para explorar elementos nuevos y antiguos, que influyen en la imagen que se tenga
del mundo. Asimismo, contribuye a reconocer formas de sentir, pensar y actuar.

Competencias

1. Analiza y evalla la importancia de la filosofia en su formacién personal y
colectiva.

2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas
filosoficos relacionados con la actuacion humana, potenciando su dignidad,
libertad y autodireccion.

4. Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en
el desarrollo de su comunidad con fundamentos filosoficos.

5. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida
cotidiana, de acuerdo con los principios I6gicos.

6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.
7. Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa.

8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de
convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y
justificada.

9. Evalta la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion
argumentativa a través del dialogo.

10. Asume una posicién personal (critica, respetuosa y digna) y objetiva,
basada en la razén (l6gica y epistemoldgica), en la ética y en los valores,
frente a las diversas manifestaciones del arte.
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11. Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artisticas a partir
de consideraciones historicas y filosoficas para reconocerlas como parte del
patrimonio cultural, su defensa y preservacion.

12. Desarrolla su potencial artistico como una manifestacion de su
personalidad y arraigo de la identidad, considerando elementos objetivos de
apreciacion estética.

13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con
el ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

14. Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos humanos y
los practica de manera critica en la vida cotidiana.

15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos ambitos de la
vida.

16. Asume responsablemente la relacién que tiene consigo mismo, con los
otros y con el entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de
respeto y tolerancia.

17. Propone soluciones a problemas del entorno social mediante procesos
argumentativos, de dialogo, deliberacion y consenso.

18. Valora las repercusiones de diversas corrientes del pensamiento filoséfico
en los sujetos, la sociedad y la cultura.

19. Evalia argumentos mediante criterios en los que interrelaciona
consideraciones semanticas y pragmaticas con principios de légica.

20. Promueve expresiones artisticas para reconstruir su identidad en un
contexto de diversidad cultural.

21. Promueve el patrimonio histérico-cultural de su comunidad para reconocer
la identidad del México actual.

22. Aprecia diversas manifestaciones del arte considerando los elementos
estéticos que integran la obra.
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4.3.3 Competencias Disciplinares Extendidas

Las competencias disciplinares extendidas que forman parte del perfil del egreso,
mantienen como referencia las mencionadas en el Acuerdo secretarial 486 (SEP.
DOF/abril de 2009), asi como las reformulaciones respectivas planteadas en el
Acuerdo secretarial 656 (SEP. DOF/20 noviembre 2012). Sin embargo,
considerando la facultad que se pronuncia en el acuerdo secretarial 444, en el cual
se refiere que “Estas competencias se definiran al interior de cada subsistema,
segun sus objetivos particulares” (SEP.DOF/octubre de 2008), la integracion de las
competencias extendidas para el perfil de egreso del bachillerato de la UAS
recuperan algunas de las mencionadas en los acuerdos 486 y 656, y se formulan
otras que responden a las caracteristicas particulares de nuestro plan de estudios.*

Matematicas

1. Construye e interpreta modelos mateméticos mediante la aplicacion de
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos
matematicos y los contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos,
gréaficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico
y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o
natural para determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las
magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos que lo
rodean.

7. Interpreta tablas, gréficas, mapas, diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.

4 De manera anexa se presenta un andlisis comparativo entre los planteamientos de las competencias
extendidas planteadas para el Bachillerato General de la SEP en los acuerdos secretariales 486 y 656, y las
enunciadas por el Bachillerato de la UAS.
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Ciencias Experimentales

1. Valora de forma critica y responsable los beneficios y riesgos que trae
consigo el desarrollo de la ciencia y la aplicacion de la tecnologia en un
contexto historico-social, para dar solucion a problemas.

2. Evalla las implicaciones del uso de la ciencia y la tecnologia, asi como
los fendmenos relacionados con el origen, continuidad y transformacion
de la naturaleza para establecer acciones a fin de preservarla en todas
sus manifestaciones.

3. Aplica la metodologia apropiada en la realizacion de proyectos
interdisciplinarios atendiendo problemas relacionados con las ciencias
experimentales.

4. Utiliza herramientas y equipos especializados en la busqueda,
seleccion, analisis y sintesis para la divulgacion de la informacién
cientifica que contribuya a su formacion académica.

5. Disefia prototipos o modelos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos, hechos o fenémenos
relacionados con las ciencias experimentales.

6. Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fendmenos naturales
con el conocimiento cientifico para explicar y adquirir nuevos
conocimientos.

7. Resuelve problemas establecidos o reales de su entorno, utilizando las
ciencias experimentales para la comprension y mejora del mismo.

8. Analiza el conocimiento sobre la funciébn de los nutrientes en los
procesos metabdlicos que se realizan en los seres vivos para mejorar su
calidad de vida.

9. Analiza la composicién, cambios e interdependencia entre la materia y
la energia en los fenbmenos naturales, para el uso racional de los
recursos de su entorno.

10. Aplica normas de seguridad para disminuir riesgos y dafios a si
mismo y a la naturaleza, en el uso y manejo de sustancias, instrumentos
y equipos en cualquier contexto.
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Comunicacion

1. Utiliza la informacién contenida en diferentes textos para orientar sus
intereses en ambitos diversos.

2. Debate sobre problemas de su entorno fundamentando sus juicios en el
analisis y en la discriminacion de la informacion emitida por diversas
fuentes.

3. Propone soluciones a problematicas de su comunidad, a traves de
diversos tipos de textos, aplicando la estructura discursiva, verbal o no
verbal, y los modelos gréaficos o audiovisuales que estén a su alcance.

4. Aplica los principios éticos en la generacion y tratamiento de la
informacion.

5. Difunde o recrea expresiones artisticas que son producto de la
sensibilidad y el intelecto humanos, con el propdsito de preservar su
identidad cultural en un contexto universal.

6. Determina la intencionalidad comunicativa en discursos culturales y
sociales para restituir la logica discursiva a textos cotidianos y académicos.

7. Valora la influencia de los sistemas y medios de comunicacién en su
cultura, su familia y su comunidad, analizando y comparando sus efectos
positivos y negativos.

Ciencias sociales

1. Asume un comportamiento ético a través del ejercicio de sus derechos y
obligaciones en diferentes escenarios sociales.

2. Argumenta las repercusiones de los procesos politicos, econdémicos y
sociales que han dado lugar al entorno socioeconémico actual.

3. Propone soluciones a problemas de su entorno con una actitud critica y
reflexiva, creando conciencia de la importancia que tiene el equilibrio en la
relacion economia, sociedad y medio ambiente.

4. Participa en la construccion de su comunidad, propiciando la interaccién
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entre los individuos que la conforman, en el marco de la interculturalidad.

5. Aplica principios y estrategias de crecimiento personal apoyado en las
diversas disciplinas sociales y humanisticas de acuerdo a los objetivos y
metas de su proyecto de vida.

6. Aplica principios y estrategias de administracion considerando factores y
elementos fundamentales que intervienen en la productividad vy
competitividad de una organizacion, desde una perspectiva empresarial o
emprendedora.

7. Propone alternativas de soluciébn a problemas de convivencia, y
derivados de su desarrollo personal, de acuerdo a la naturaleza propia del
ser humano y de su contexto social.

8. Valora las repercusiones de los procesos y cambios en su desarrollo
individual, modificando positivamente sus relaciones interpersonales y con
su entorno.

9. Explica sus ideas respecto al desarrollo propio y de los demas, mediante
procedimientos tedrico-metodolégicos sustentados en diversas teorias
psicoldgicas.

10. Distingue la integralidad del ser humano, entendiéndolo como una
entidad compleja y sociohistéricamente determinada, al estudiarlo desde
diversas perspectivas psicoldgicas y sociohumanisticas.

11. Participa de manera activa y responsable en la construccion de una
sociedad democratica y justa, asumiéndose de manera critica como parte
de una ciudadania activa que es consciente de sus derechos y deberes.

12. Determina conscientemente sus preferencias vocacionales a partir de
la valoracién de sus habilidades académicas, destrezas personales y sus
contextos, tanto familiar como socioecondmico para tomar una acertada
decisién respecto a sus estudios profesionales.

13. Evalta las funciones de las leyes nacionales y su relevancia en el
desarrollo de la sociedad mexicana.

14. Analiza el ejercicio de la democracia en México, de manera critica y
reflexiva.

15. Analiza las funciones de las instituciones juridicas del Estado Mexicano
y su impacto en el desarrollo social.
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16. Analiza de manera critica y reflexiva las consecuencias que generan
las desigualdades sociales, politicas, econémicas, étnicas, culturales y de
género, a partir de considerar las condiciones de éstas en su region y en el
mundo.

17. Valora de manera tolerante y respetuosa los distintos usos,
costumbres, tradiciones, credos e ideologias, como elementos
fundamentales para el desarrollo social arménico.

Humanidades

Competencias

1. Ejerce sus derechos y obligaciones sustentado en la reflexion ético-
politica.

2. Participa en procesos deliberativos entre culturas distintas para la
construccion de acuerdos que generen beneficios comunes.
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4.4 Areas Curriculares
El plan de estudio se integra por cinco grandes &reas curriculares, a saber:

eMatematicas
eComunicacion y Lenguajes
eCiencias Experimentales
eCiencias Sociales

eHumanidades

Consideramos que las diversas areas curriculares en su conjunto deben contribuir al
desarrollo de la comunicacién en el estudiante, para que se exprese con claridad y
precisiobn en forma oral, escrita e iconogréfica. Es decir, de manera general las
asignaturas pertenecientes a las diversas areas curriculares deben prestar atenciéon
y promover la correcta comunicacion (oral, escrita o grafica) de los alumnos.
También deben abordar de forma conjunta el desarrollo de habilidades cognitivas
generales, con el proposito de que el estudiante adquiera la capacidad de construir
de manera creativa el conocimiento. El desarrollo de estas habilidades debe ser
prioritario en la estructuracion y operacion de los contenidos de las diferentes
asignaturas. Las habilidades de pensamiento se aplican en las actividades que
requieren los procesos de adquisicion y procesamiento de la informacion tales como:
observar, comparar, clasificar, relacionar, razonar en forma abstracta, razonar en
forma analdgica, jerarquizar, formar conceptos, plantear y resolver problemas, entre
otros; que forman parte del proceso constructivo de aprendizaje.

Aqui también incluimos el desarrollo de una actitud de busqueda constante de
inferencias validas y acercarse al conocimiento por medio de procedimientos
sistematicos de investigacion. El desarrollo de estas habilidades esta asociado con
situaciones de aprendizaje del tipo de: lecturas, ejercicios de analogias y busqueda
de ejemplos y contraejemplos, ejercicios de esguematizacion o representacion
grafica, elaboracién de proyectos, etcétera.

Area de Matematicas

La matematica se concibe como una ciencia formal, debido a que en su desarrollo
historico ha construido lenguajes y métodos sistematicos que permiten la
representacion y manipulacion simbdlica de los fendmenos del entorno. Asi, las
matematicas estan presentes en todos los aspectos de la vida del hombre: en las
ciencias, la economia, el arte y la cultura en general. De donde, por su caracter
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tedrico e instrumental, adquiere el caracter de asignatura basica en la configuracion
del perfil del alumno egresado del bachillerato universitario.

Los conocimientos, habilidades, capacidades, actitudes y valores, cuyo desarrollo
integrado se propone el area de Matematicas, permitiran al estudiante incorporar en
su manera de ser, de hacer y de pensar elementos que lo lleven a mejorar su
interpretacion del mundo, adquirir mayor madurez intelectual y desarrollar el
aprendizaje activo e independiente y mejorara su desempefio personal, social y en el
mundo del trabajo.

El enfogue pedagogico-didactico que propone el area de matematicas se
fundamenta epistemoldgicamente en el paradigma constructivista y, esta centrado
en el aprendizaje del estudiante; mientras que a fin de generar una intervencion
docente que promueva su motivacion y el desarrollo de sus actitudes y habilidades
de pensamiento que le demanda su entorno social, cientifico y tecnoldgico,
didacticamente, se enfoca a la resolucion de ejercicios y a la formulacion y
resolucién de problemas contextualizados.

El area curricular de matematicas estd integrada y organizada en las siguientes
asignaturas: Matematicas I, II, lll y IV, Estadistica, y Probabilidad, pertenecientes al
componente de formacion basica. En el componente de formacion propedéutica se
ubican Calculo 'y Calculo II.

Area de Comunicacion y Lenguajes

La comunicacion estd orientada por sistemas de signos convencionales que
permiten la interaccion de los seres humanos en distintos contextos, contribuyen a la
estructuracién del pensamiento, conforman una interpretacion del universo y
determinan la apropiacion y construcciéon del conocimiento. De esta manera la
comunicacion es entendida como la capacidad fisica, intelectual, social y afectiva
para intercambiar informacion y comprender e interpretar el mundo mediante el uso
de distintos cédigos y a través de diversos medios (DGB/SEP, 2002: 36 y 37).

El area se integra con disciplinas que abordan el estudio de sistemas linguisticos e
informaticos: Comunicacién Oral y Escrita | y Il, Comprensién y produccién de textos
'y Il; Inglés I, II, y lll, asi como laboratorio de cémputo I, 1l, y Ill, todas pertenecientes
al componente bésico. En el componente de formacién propedéutica, fase de
Ciencias Sociales y Humanidades, sexto cuatrimestre, se ubica la asignatura de
Comunicacion y Medios Masivos.

El abordaje de los contenidos de esta area no es solo un fin y objeto de aprendizaje
en si mismo, ademas es un medio para el aprendizaje de las demas disciplinas. La
comprension lectora y la correcta redaccion, por ejemplo, son competencias basicas
para el éxito escolar y el desempefio social.
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A su vez la computaciéon y el inglés constituyen alfabetizaciones segundas sin las
cuales nadie puede salir de su barrio cultural y tomar parte en las discusiones e
intercambios del mundo. (Bazan, 2001: 29)

En el caso de Computacion, se aborda como una disciplina con caracter
instrumental que estudia la generacion, procesamiento y transmision de informacion
por medio de tecnologias modernas, donde puede expresarse dicha informacion en
forma numérica, escrita, con imagen, voz y video.

Area de Ciencias Experimentales

Se concibe como el desarrollo del quehacer cientifico ante el estudio de los hechos,
procesos y fendmenos que ocurren en el mundo material.

El area de las Ciencias Experimentales esta integrada por disciplinas que abordan el
estudio de los fendbmenos y procesos de la materia, dichas disciplinas son: Fisica,
Quimica y Biologia. Las asignaturas derivadas de estas disciplinas son: Quimica
general | y I, Quimica del carbono I y II; Biologia basica |, II, lll y IV, Educacién para
la salud, Ecologia y desarrollo sustentable; y Fisica I, II, 1ll y IV, pertenecientes al
componente basico. Corresponden al componente propedéutico: Quimica
Cuantitativa y Bioquimica; Electricidad y éptica, asi como Propiedades de la materia.

La enseflanza y el aprendizaje de las ciencias experimentales conciben la
integracion teoria — practica. Por ello en el plan y programas de estudio, las clases
practicas en laboratorio forman parte integral de las asignaturas correspondientes.
Desde esta perspectiva no existe la asignatura de laboratorio de Quimica, Fisica y
Biologia, sino que existen determinados contenidos en estas asignaturas que
requieren de un ambiente y estrategia de aprendizaje que el laboratorio puede
brindar.

Para el desarrollo de contenidos de aprendizaje en laboratorio, el profesor titular de
la asignatura debera ser apoyado por un profesor laboratorista que, en coordinacion
con el primero, disefara, impartird y evaluara la practica correspondiente; asi como
preparara el equipo, utensilios y productos para realizarla y garantizara la limpieza y
resguardo de los mismos. El acompafiamiento del profesor titular al laboratorista en
la imparticion de la practica es ineludible a su responsabilidad laboral.

Las horas préacticas estimadas para el desarrollo de los contenidos de las distintas
asignaturas de las ciencias naturales se calcularan a partir de 5 horas-practica para
las asignaturas de 48 horas lectivas.

En este sentido, para el calculo de la carga laboral del profesor laboratorista se debe
considerar, ademas de la hora implicada en la imparticion de la practica, una hora
mas para la preparacion de la misma y la limpieza y resguardo de equipo, utensilios
y productos utilizados.
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Area de Ciencias Sociales

Esta area se concibe como el conjunto de disciplinas sociales que permite al
estudiante de educacion media superior, comprender desde una perspectiva
sistematica y rigurosa los fendmenos econdmicos, politicos y sociales, cuya
dimension se entiende a partir de su ubicacion en el contexto histérico y cultural.

Esta area de conocimiento se propone brindar los elementos te6rico-metodologicos
que guien al bachiller en el proceso de construccion del conocimiento y le permitan
interpretar los fendmenos sociales con una vision integral. Las lineas disciplinares
gue integran esta area son la Historia, Metodologia de la Investigacion, Psicologia,
Antropologia, Ciudadania y derecho (estas dos ultimas integradoras e incluyentes
también de competencias del area de humanidades), y Economia y Administracion.

Las asignaturas que integran esta area son: Introduccidon a las Ciencias Sociales,
Andlisis Historico de México, Historia mundial contemporanea, Economia, empresa y
sociedad, y Metodologia de la investigacion social | y Il, pertenecientes al
componente basico. Corresponden a la fase de preparacién especifica: Hombre,
sociedad y cultura, Psicologia del Desarrollo Humano, Elementos de Administracion,
Ciudadania y Derecho, Comunicacibn y Medios Masivos y Problemas
Socioeconomicos y Politicos de México, ubicados en el componente de formacién
propedéutica.

Area de Humanidades

Recuperando la perspectiva conceptual que manifiesta la SEP, a través del acuerdo
secretarial 656 (SEP. DOF/noviembre 2012), se coincide en que esta area curricular
del bachillerato de la UAS debera promover en el estudiante el conocimiento del ser
humano y el mundo, mediante diversas perspectivas y juicios que le permitan valorar
el mismo contexto que lo rodea, respetando las opiniones y juicios ajenos, en un
marco de respeto a la pluralidad y la libertad de ideas, y en plena tolerancia a las
ideas manifiestas por diversas culturas o formas de pensar, sentir y actuar. Para ello,
los conocimientos que brinda esta area deberan proveer las condiciones
pedagogicas para que el alumno fortalezca sus juicios, criterios y valores que le
permitan construir nuevas formas de concebir el mundo que le rodea, y actuar de
manera consecuente y razonablemente en favor de la sociedad.

Esta area se integra por las lineas disciplinares de Filosofia, y Literatura y arte.

Las asignaturas que integran esta area son: Logica; Etica y Desarrollo Humano;
Filosofia; Literatura | y Il; y Apreciacion de las artes, todas ellas en el componente
basico. Sin embargo, es necesario apuntar que las asignaturas de Hombre, sociedad
y cultura, asi como Ciudadania y derecho, también promueven competencias
correspondientes a esta area.
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4.6 Programas de estudio

Los programas de estudio constituyen la organizacién pedagdgica-didactica del
ndcleo de saberes que forman parte de una asignatura dentro del plan de estudios.
A la vez, el nucleo de saberes de dicho programa, forma parte de los saberes
disciplinares del area curricular a la cual pertenece.

Los programas de estudios estan disefiados de tal forma que representan la guia
didactica y metodolégica mediante la cual el profesor orientara su trabajo para
desarrollar los saberes de cada una de las asignaturas. En cada programa, se
describen las estrategias generales que deberan desarrollarse en la asesoria grupal
frente a grupo, en la asesoria por equipos o individual, asi como el trabajo
independiente o autonomo que deberd desarrollar el alumno. En general, cada
programa considera 48 hrs. de trabajo, incluyendo los tres momentos didacticos, a
saber: Asesoria Presencial Grupal (APG), Asesoria Personalizada y/o por equipos
(AP), y Autoestudio (AutE), durante el cual el alumno trabaja de manera
independiente. Lo anterior permite que el profesor encuentre los elementos para la
planeacién didactica que debe realizar; asi como para el desarrollo de una practica
ordenada y sustancial, apoyado en diversos materiales y recursos didacticos entre
los que se encuentran el libro de texto, y las guias de aprendizaje para el
autoestudio que son disefiados e instalados en plataforma Moodle.

G 1 INSTRUMENTACIONY
DESARROLLO DIDACTICO

ASESORIA PERSONAL ASESORIA PRESENCIAL
T EQUIPOS [T TTTTTT GRUPAL [T TTTTT AUT?::S"D'O
(AP) (APG)

)

Asesorla extraclase

Estudio independiente

[}
Plataforma

Libro de Texto | Moodle
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Cada uno de los programas de estudio plantea un propdsito general de la
asignatura, y un proposito para cada unidad, mismos que Sse encuentran
estrictamente orientados bajo una ruta metodoldgica que incluye las competencias
genéricas (atributos) y disciplinares que deberan promoverse, en la perspectiva
central de contribuir a logro del perfil del egresado. En el caso de las competencias
genéricas se parte de la concepcion de que éstas son transversales y corresponde a
todas las asignaturas promoverlas, sin embargo, en el intento por favorecer el
registro, evaluacion y seguimiento de las mismas, en los programas de estudio se
precisan aquellas que cada asignatura asume la responsabilidad directa de evaluar y
promover con acciones y estrategias especificas durante el desarrollo del curso.

De igual forma, cada unidad del programa incluye los contenidos a desarrollar, y
plantea especificamente los saberes conceptuales, procedimentales, actitudinales y
valorales que se pretenden promover.

En esta nueva version se han incluido los criterios de aprendizaje especificos para
las competencias genéricas (atributos) y disciplinares que se mencionan en cada
unidad, en un intento por unificar la interpretacién didactica de éstas, y al mismo
tiempo la unificacion criterial para su evaluacion.

Estos criterios de aprendizaje, varian dependiendo de la ubicacion curricular de la
competencia, y estos cambios pueden distinguirse en la accién a desarrollar, en el
objeto conceptual, o en el parametro de calidad o contexto al que esta orientada el
desarrollo de competencia, en estricta correlacion con los contenidos, y los saberes
especificos pretendidos; es decir se plantea el desarrollo de un aprendizaje gradual,
en un espiral constructivo y ascendente de acuerdo al nivel de aprendizaje que se
intenta lograr en el alumno, y con relacion a las competencias planteadas en el
mismo programa de estudios.

Otro elemento relevante para la formulacion de los criterios de aprendizajes no solo
consideran el momento curricular en que se ubica la asignatura, sino que se
consideran la relacién antecedente y consecuente de las asignaturas que conforman
el area y/o disciplina curricular, y las respectivas competencias que en éstas se
promueven, al mismo tiempo que se valoran los criterios de aprendizaje de las otras
asignaturas que ocurren en el mismo momento curricular, es decir en el mismo
cuatrimestre. De esta manera el criterio de aprendizaje surge de una vision vertical y
horizontal del mapa curricular, configurando la posibilidad didactica constructiva de
manera sistémica que considera lo disciplinar e interdisciplinar.

A partir de los elementos mencionados, los programas de estudios también plantean
de manera general las estrategias de enseflanza y aprendizaje pertinentes,
considerando una metodologia de procesos que parte inicialmente de los saberes
previos, para posteriormente adquirir, procesar y analizar la informacion,
concluyendo parcialmente en la aplicaciéon contextual de los saberes adquiridos. En
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dichas estrategias se consideran las acciones a realizar por los docentes y por los
estudiantes, de tal manera que coadyuven en el desarrollo de los saberes
planteados, y en la generacion de los productos y evidencias sugeridos.

De esta manera, para el desarrollo didactico del programa se plantea un proceso a
través del cual el alumno incorpora, analiza, construye y reconstruye informacion y
conceptos, estimulando habilidades cognitivas y psicomotrices, junto a determinadas
actitudes y valores de manera conjunta. Para cada momento del abordaje practico
del programa se considera la participacion constructiva del alumno en vias de su
aprendizaje, mediando la participacion orientadora, asertiva y constructiva del
docente.

En una légica de secuencia con lo anterior, en cada programa de estudios se
incluyen orientaciones para evaluar los aprendizajes de los alumnos al final de cada
unidad, a partir de la realizacion de productos y/o evidencias integradoras que
reflejen el logro de los criterios de aprendizaje planteados, considerando
previamente la evaluacion diagnéstica y formativa, que deberan reflejar una
evaluacion sumativa parcial de la unidad. En general la accion evaluativa debera
provocar la necesaria retroalimentacion por parte del docente.

Esta forma de evaluacion pretende nutrir el sistema de registro, seguimiento y
evaluacion del logro de las competencias que constituyen el perfil de egreso, y al
mismo tiempo los elementos necesarios para emitir la calificacion y acreditacion de
los alumnos.

Por otro lado, con el fin de garantizar la adecuada implementacion de los programas,
se agregan los recursos y medios necesarios para el desarrollo de los mismos,
donde se incluye ineludiblemente el libro de texto elaborado por la institucion,
considerado como bibliografia basica, y el cual esta disefiado en apego al contenido
y metodologia general de cada programa.

Mediante esta metodologia de disefio de los programas se pretende mantener una
congruencia interna que manifieste una logica de relacion al interior de la propia
asignatura, con relacién a la disciplina de la cual forma parte, con respecto al area
curricular a la que pertenece, y sobre todo con relacién al perfil del egresado.®

> En el anexo 4 del presente documento se expone una sintesis de los programas de las asignaturas que
integran el Plan de Estudios del Bachillerato de la UAS, mismos que son desarrollados en extenso en otros
documentos.
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Estructura de los programas de estudio
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alumno, de tal manera que le permitan fortalecer la construccion de un proyecto de
vida académico y personal, que favorezca el desarrollo pleno de su personalidad.
Este programa deberd tener constante y sistematica relacion con el Programa
Institucional de Tutorias.

Minimamente el mencionado programa debera contar con las siguientes acciones
dirigidas a los estudiantes:

eInduccién al bachillerato universitario
eSeguimiento y apoyo psicopedagdgico
ePrevencion de adicciones.

eEducacion sexual

eOrientacion profesiografica.

eEstrategias para el aprendizaje significativo.

La DGEP debera disefiar el Programa Institucional de Servicio de Orientacion
Educativa para el Bachillerato de la UAS, del cual deberan derivarse los programas
especificos de Orientacion Educativa de cada plantel.

Programa Institucional de Tutorias

Las acciones tutoriales en el bachillerato de la UAS deberan realizarse en estricto
apego al Programa Institucional de Tutorias de la UAS, mismo que es coordinado
por la Secretaria Académica General de la institucion, el cual detalla la concepcién y
acciones que deberan desarrollarse en cada uno de los planteles, entre otros
aspectos. Sin embargo, apuntamos aqui algunos elementos generales del mismo.

El Programa Institucional de Tutorias del Bachillerato de la UAS (PITBUAS)
pretende:

contribuir al mejoramiento de la calidad educativa del bachillerato
universitario, a través de un proceso de atencién, acompafiamiento y
orientacion, durante la formacién del estudiante, en espacios y ambientes
apropiados, para promover su desempefio idoneo y responsable en el &mbito
académico y su propio desarrollo integral.

Entre los objetivos particulares del programa se encuentran los siguientes:

1. Integrar a los alumnos a un nuevo entorno escolar, ya sea que inicien sus
estudios de bachillerato o que hayan cambiado a una nueva institucion.
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2. Facilitar el desarrollo personal de los estudiantes en el marco de sus
necesidades y posibilidades como individuos, teniendo en cuenta las
circunstancias que los rodean.

3. Elevar la calidad del proceso formativo mediante la construccién de
valores, actitudes y habitos positivos, y la promocion del desarrollo de
habilidades intelectuales en los estudiantes a través de la atencidn
personalizada.

4. Promover una mayor comunicacion entre profesores y estudiantes para
generar alternativas de atencion que incidan en su formacion académica y
humana, que permita el logro de los objetivos del proceso educativo.

5. Contribuir al abatimiento de la desercion y el rezago escolar mediante la
identificacion oportuna de problemas y el pronto establecimiento de medidas
preventivas y remediales.

6. Propiciar la reflexién colectiva de los problemas identificados en el proceso
tutorial para su debida atencion.

7. Coadyuvar en la formacion integral de los estudiantes del bachillerato
universitario para su insercion en los niveles de técnico superior o profesional,
consolidando su proyecto de vida.

8. Colaborar en la formacién de los estudiantes para que a su egreso del
bachillerato, se desempefien con conocimientos, habilidades y actitudes
positivas, en el &mbito laboral.

9. Fortalecer todos los procesos y estrategias didacticas que permitan
desarrollar la capacidad de trabajo en equipo.

10.Fomentar un clima favorable para tutores y tutorados en el ambito
académico y personal a partir de sus vivencias.

11.Sugerir actividades extracurriculares para favorecer el desarrollo
académico e integral del estudiante.

El PITBUAS encuentra su expresion especifica en los Programas de Atencion
Tutorial que presenta cada una de las unidades académicas del bachillerato, el cual
debe responder a las caracteristicas contextuales y sociales particulares, donde
debe considerarse el perfil académico, y sociocultural de los alumnos que integran la
comunidad escolar.

Programa de Formacion Artistica y Cultural

El propoésito general del programa de Formacion Artistica y Cultural es promover en
el estudiante el interés y la participacion activa en la creacién y la apreciacion critica
de las artes, contribuyendo en la conformacion de una cultura constructiva y
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recreativa de la sensibilidad humana. Asimismo, estimular el conocimiento y
apreciacion del lenguaje artistico como forma de expresion y comunicacion.

Este programa plantea su intervencion, entre otras acciones, a través de la
implementacion de talleres optativos de formacion artistica, ofertados durante los
dos afios del bachillerato. Los talleres se plantean como procesos de intervencion
para promover la sensibilidad artistica en el estudiante, a través de lo cual se
contribuye en la conformacion de una personalidad armaonica e integral.

La formacién artistica estara ligada a la Extensién Universitaria y Difusion Cultural,
pretendiendo promover la identidad, comunicacién, participacion y rescate de la
cultura regional, a través de sus manifestaciones artesanales, folcléricas, populares
y de tradicion oral, entendiendo éstas como parte del desarrollo histérico social del
hombre.

Programa de Formacion Deportiva

El programa de Formacion Deportiva tiene como propdsito general contribuir en la
conformacién de una cultura fisica, a través de las actividades deportivas y
recreativas, impulsando el autoconocimiento y desarrollo de sus habilidades
motrices en la aspiracion de fortalecer los factores de integracion hacia la salud
fisica y mental.

La Formacion Deportiva sera impulsada a través de la practica deportiva de
cualquiera de las disciplinas que ofrece la UAS, ya sean individuales o de conjunto,
en la opcion de realizarla en cualquiera de los grados gue el estudiante se encuentre
cursando.

Las practicas deportivas serdn entendidas como un medio a través del cual el
estudiante adquiera los héabitos adecuados para la conquista de una salud
psicoldgica y fisica armonicas. Ademas, la formacion deportiva estara orientada no a
fortalecer la cultura de la competitividad, sino como un espacio de convivencia e
interaccién con sus semejantes, fortaleciendo la identidad individual y colectiva.

Asimismo, la practica de las diferentes disciplinas deportivas no se encontrara
centralmente dirigida a la conformacion del profesionalismo, sino como una accién
que contribuya en edificar un individuo que, junto con la formacion cientifica,
tecnoldgica y humanistica, adquiera un amor a si mismo y el conjunto de individuos
que lo rodean.

Para el desarrollo de estas acciones en el contexto de bachillerato, cada una de las
Unidades Académicas debera mantener una estrecha relacion con la Direccion de
Deportes, ademas de con la DGEP, de lo cual se desprenderan los programas de
trabajo especifico para cada plantel escolar
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Programa de Servicio Social Estudiantil

El objetivo del Servicio Social Estudiantii (SSE) del Bachillerato Universitario es
coadyuvar en la formacion académica y social de los estudiantes, a través de la
vinculacién de los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridas en las aulas con
la problematica del entorno social y fortalecer su vinculo con la sociedad a la que se
deben.

La realizacion del SSE en el bachillerato de la UAS preferentemente se desarrolla
cuando el alumno cursa el tercer grado, aunque también, de acuerdo al interés del
alumno, y las posibilidades de espacio para su desarrollo, puede realizarlo desde el
segundo grado.

La implementacién de este Programa en nivel bachillerato es orientado bajo los
conceptos que a continuacion se expresan.

Para lograr el perfil del egresado del bachillerato se requiere una vinculacién
pedagdgica con el contexto natural y social en que estan inmersos nuestros alumnos,
donde éstos arriben a nuevas vias de adquisicion del conocimiento y de socializacion,
abordando de manera integrada los diversos fendémenos que los rodean vy
estableciendo contacto directo y oportuno con el objeto concreto de estudio.

Se ha reiterado la necesidad de formar en el alumno una actitud orientada a participar
en el mejoramiento social y ecolégico del contexto, asi como, también lograr en el
joven una actitud de apertura a la pluralidad de ideas y las diversas corrientes del
pensamiento. En este sentido, es muy importante que establezca vinculos de
comunicaciéon, de trabajo académico, cultural y social con la sociedad sinaloense,
especificamente, con el contexto geografico en el cual se inserta.

Sin duda alguna, las diversas asignaturas del plan de estudios contribuirdn a
lograr el propésito declarado en esta area, sin embargo, el SSE permite que, de
manera estructurada y sistematica se ofrezca al estudiante espacios concretos de
trabajo donde pueda interactuar con su realidad. Esta interaccibn concede la
posibilidad de que el estudiante, bajo conocimientos, normas y disciplinas académicas
previamente adquiridas, incursione en el andlisis de su contexto y de si mismo
observando la actuacién en su medio.

En otro renglon, el compromiso social deberd ser adquirido al asumir tareas
participativas en su contexto educativo y social, contribuyendo activamente a la
solucion de problemas o al desarrollo de proyectos académicos, culturales y/o
sociales, etcétera.

Las aspiraciones planteadas anteriormente podran ser alcanzadas si en los espacios
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que se ofrezcan al estudiante para cumplir el SSE, encuentra la posibilidad de asumir
una conducta solidaria y a la vez proyectar los conocimientos y valores asimilados en
su desarrollo educativo formal. Es importante subrayar esto porque uno de los
defectos que se ha observado en la practica actual, es la realizacién de actividades
gue no corresponden con los objetivos manifiestos. Asi pues, las opciones que se
oferten al estudiante deberan ser previamente estudiadas para encontrar las bondades
pedagogicas que ofrezcan y la sistematizacion de actividades que permitan contribuir
en la formacion educativa del estudiante.

El bachillerato deberd encontrar, pues, el punto de enlace donde se puedan integrar
de manera sistematica y especifica la educacion formal y la relacion con su medio.
Visto de esta forma, el SSE se aprecia principalmente como un espacio de apoyo
pedagdgico en el cual se proyecta la expresion solidaria y participativa del estudiante.
Asi, esta serd una forma mas que coadyuve en la formacion educativa del bachiller.

A los planteamientos precedentes es necesario agregar que, el SSE se observa como
una via mediante la cual el Bachillerato Universitario proyecta su presencia en la
comunidad y establece vinculos de comunicacion académica, cultural y social, que
favorecen su relacion con el medio. Es decir, se pretende también fortalecer la
Extension Universitaria y la Difusion Cultural.

Por otra parte, si bien es cierto que estas practicas no se conceptualizan como
una accion de “asistencia profesional” a la comunidad, para su buen funcionamiento
en el nivel se requiere establecer vinculos formales de trabajo con el Servicio Social
Universitario que se desarrolla a nivel profesional con el fin de realizar programas de
trabajo conjunto que favorezcan el desenvolvimiento positivo de cada uno de los
niveles educativos. Es decir, deberd implementarse un programa de coordinacion
claramente definido entre la Direccibn General de Escuelas Preparatorias y la
Direccion de Servicio Social Universitario, donde se distingan las acciones y propésitos
gue respectivamente se emprenderan.

Los espacios donde el alumno puede prestar el SSE se refieren al interior del propio
plantel, o en espacios de apoyo comunitario. Estos varian de acuerdo a la ubicacion
geografica y las caracteristicas contextuales donde se ubica cada Unidad Académica,
sin embargo se distinguen algunos espacios como los siguientes:
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Al interior del plantel:

eApoyo Académico: Asesorias a iguales; Auxiliar docente; Auxiliar de
Investigacion; Seguimiento de programas de estudio; etc.

eApoyo administrativo: Auxiliar administrativo; Auxiliar de Control Escolar; etc.

eApoyo deportivo y cultural: auxiliar de promotor deportivo y cultural; deportista
activo; auxiliar de edicidon de revistas de divulgacion y cultura, etc.

Areas de apoyo comunitario:

eApoyo técnico: Auxiliar de: dibujo técnico, disefio grafico, supervision de
construccion, electricidad, informatica.

eArea de salud: Auxiliar de paramédico; Monitor de campafias permanentes de
salud e higiene; Auxiliar de Laboratorio; Monitor de educacién ambiental,
creacién, conservacion y preservacion del medio ambiente; Participacion en
programas ecologicos.

e¢Organismos publicos: Auxiliar en areas juridicas: Tutelar de menores; Ministerio
publico; Bufetes Juridico.

eAuxiliar o asesor en programas escolares: Preescolar; Primaria; Secundaria;
Preparatoria.

«Apoyo escolar: Vigilancia para la conservacion del patrimonio de la escuela;
Conservacioén y arborizacion de areas verdes de la escuela; arborizaciéon en
la escuela, etc.

Para el desarrollo del Programa de Servicio Social Estudiantil, en cada una de las
Unidades Académicas Preparatorias se cuenta con un responsable del programa, el
cual tiene la funcién de realizar el plan de trabajo especifico. En dicho programa se
incluye la disposicién de espacios y la asignacion de los alumnos a los mismos; el
control, seguimiento, y evaluacion de las actividades desarrolladas por los alumnos,
entre otros aspectos.

. Finalmente debemos sefialar que, para el éxito del Servicio Social Universitario
en el Bachillerato, se requiere el concurso de docentes, directivos, estudiantes y
de las mismas instituciones beneficiarias de esta practica con el fin de convertirla
en una accién educativa de caracter colectivo y de participacion abierta para cada
sector.

108



4 .8 Perfil del Docente

El perfil del docente planteado asume las competencias formuladas por la SEP en
el acuerdo secretarial 447 (SEP, 2008), en las adiciones planteadas en el acuerdo
secretarial 488 (SEP, 2009), y agrega otras que forman parte de los ideales de la
centenaria tradicion educativa universitaria, como lo es el pensamiento filoséfico
institucional orientado por el caracter académico, cientifico, cultural y humanistico
con sentido social. Junto a ello, el ejercicio de la docencia fortalecido por el
pensamiento critico, imaginativo e innovador que impulsa la formacion de
estudiantes con espiritu creativo, propositivo y de participacion académica y
cientifica con alto sentido ético y social.

Asi también, en la pretension de edificar un perfil congruente con el perfil del
egresado, se retoma la competencia genérica relacionada con estilos de vida
saludable, mediante lo cual se pretende que la formacion integral del docente
coadyuve en el propoésito de promover la formacion de seres humanos integros y
sanos fisica y mentalmente.

El perfil que se plantea se formula en base a 14 competencias y sus respectivos
atributos, los cuales no mantienen un orden de jerarquia, sino que todas ellas
guardan estricta relacibn entre si. Su correlacidbn conceptual y préactica se
manifiesta en el imaginario de un profesor que cotidianamente ejerce la docencia
orientada por la conformacion e integracion del perfil de egreso del estudiante. Es
decir, las 14 competencias que conforman el perfil del docente del bachillerato
semiescolarizado encuentran su expresion real al desarrollar la docencia, en la
bdsqueda permanente por construir el perfil del egresado.

Las competencias aqui formuladas deben ser desarrolladas por todos los
profesores del bachillerato semiescolarizado, al margen de su categoria laboral,
formacién académica o género. Al mismo tiempo, la institucion deberd generar
estrategias de formacion y actualizacion docente, asi como mecanismos de
ingreso a la docencia en este nivel educativo, que favorezcan la integracién del
presente perfil.
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Competencias del Docente del Bachillerato Semiescolarizado de la UAS
1. Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional.
Atributos:

1.1 Reflexiona e investiga sobre la ensefianza y sus propios procesos de
construccion del conocimiento.

1.2 Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al acervo con el que
cuenta y los traduce en estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

1.3 Se evallGa para mejorar su proceso de construccion del conocimiento y
adquisicion de competencias, y cuenta con una disposicion favorable para
la evaluacién docente y de pares.

1.4 Aprende de las experiencias de otros docentes y participa en la
conformacién y mejoramiento de su comunidad académica.

1.5 Se mantiene actualizado en el uso de la tecnologia de la informacion y
la comunicacion.

1.6 Se actualiza en el uso de una segunda lengua.

2. Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje
significativo.

Atributos:

2.1 Argumenta la naturaleza, los métodos y la consistencia légica de los
saberes que imparte.

2.2 Explicita la relacion de distintos saberes disciplinares con su préactica
docente y los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

2.3 Valora y explicita los vinculos entre los conocimientos previamente
adquiridos por los estudiantes, los que se desarrollan en su curso y aquellos
otros que conforman un plan de estudios.

3. Planifica los procesos de enseianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque
por competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y sociales
amplios.

Atributos:

3.1 Identifica los conocimientos previos y necesidades de formacion de los
estudiantes, y desarrolla estrategias para avanzar a partir de ellas.

3.2 Disefla planes de trabajo basados en proyectos e investigaciones
disciplinarios e interdisciplinarios orientados al desarrollo de competencias.
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3.3 Disefia y utiliza en el salén de clases materiales apropiados para el
desarrollo de competencias.

3.4 Contextualiza los contenidos de un plan de estudios en la vida cotidiana
de los estudiantes y la realidad social de la comunidad a la que pertenecen.

4. Lleva a la practica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva,
creativa e innovadora a su contexto institucional.

Atributos:

4.1 Comunica ideas y conceptos con claridad en los diferentes ambientes
de aprendizaje y ofrece ejemplos pertinentes a la vida de los estudiantes.

4.2 Aplica estrategias de aprendizaje y soluciones creativas ante
contingencias, teniendo en cuenta las caracteristicas de su contexto
institucional, y utilizando los recursos y materiales disponibles de manera
adecuada.

4.3 Promueve el desarrollo de los estudiantes mediante el aprendizaje, en
el marco de sus aspiraciones, necesidades y posibilidades como individuos,
y en relacidn a sus circunstancias socioculturales.

4.4 Provee de bibliografia relevante y orienta a los estudiantes en la
consulta de fuentes para la investigacion.

4.5 Utiliza la tecnologia de la informacién y la comunicacion con una
aplicacion didactica y estratégica en distintos ambientes de aprendizaje.

5. Evalla los procesos de ensefianza y de aprendizaje con un enfoque formativo.
Atributos:

5.1 Establece criterios y métodos de evaluacion del aprendizaje con base
en el enfoque de competencias, y los comunica de manera clara a los
estudiantes.

5.2 Da seguimiento al proceso de aprendizaje y al desarrollo académico de
los estudiantes.

5.3 Comunica sus observaciones a los estudiantes de manera constructiva
y consistente, y sugiere alternativas para su superacion.

5.4 Fomenta la autoevaluacion y coevaluacion entre pares académicos y
entre los estudiantes para afianzar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

111



6. Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo.
Atributos:

6.1 Favorece entre los estudiantes el autoconocimiento y la valoracion de si
Mismos.

6.2 Favorece entre los estudiantes el deseo de aprender y les proporciona
oportunidades y herramientas para avanzar en sus procesos de
construccion del conocimiento.

6.3 Promueve el pensamiento critico, reflexivo y creativo, a partir de los
contenidos educativos establecidos, situaciones de actualidad e inquietudes
de los estudiantes.

6.4 Motiva a los estudiantes en lo individual y en grupo, y produce
expectativas de superacion y desarrollo.

6.5 Fomenta el gusto por la lectura y por la expresion oral, escrita o
artistica.

6.6 Propicia la utilizacion de la tecnologia de la informacion y la
comunicacion por parte de los estudiantes para obtener, procesar e
interpretar informacion, asi como para expresar ideas.

7. Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e
integral de los estudiantes.

Atributos:

7.1 Practica y promueve el respeto a la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales entre sus colegas y entre los estudiantes.

7.2 Favorece el didlogo como mecanismo para la resolucion de conflictos
personales e interpersonales entre los estudiantes y, en su caso, los
canaliza para que reciban una atencién adecuada.

7.3 Estimula la participacion de los estudiantes en la definicibn de normas
de trabajo y convivencia, y las hace cumplir.

7.4 Promueve el interés y la participacion de los estudiantes con una
conciencia civica, ética y ecolégica en la vida de su escuela, comunidad,
region, México y el mundo.

7.5 Alienta que los estudiantes expresen opiniones personales, en un marco
de respeto, y las toma en cuenta.

7.6 Contribuye a que la escuela reuna y preserve condiciones fisicas e
higiénicas satisfactorias.
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7.7 Fomenta estilos de vida saludables y opciones para el desarrollo
humano, como el deporte, el arte y diversas actividades complementarias
entre los estudiantes.

7.8 Facilita la integracion arménica de los estudiantes al entorno escolar y
favorece el desarrollo de un sentido de pertenencia.

8. Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la gestion
institucional.

Atributos:

8.1 Colabora en la construccion de un proyecto de formacion integral
dirigido a los estudiantes en forma colegiada con otros docentes y los
directivos de la escuela, asi como con el personal de apoyo técnico
pedagdgico.

8.2 Detecta y contribuye a la solucién de los problemas de la escuela
mediante el esfuerzo comun con otros docentes, directivos y miembros de
la comunidad.

8.3 Promueve y colabora con su comunidad educativa en proyectos de
participacion social.

8.4 Crea y participa en comunidades de aprendizaje para mejorar su
practica educativa.

9.Complementa su formacién continua con el conocimiento y manejo de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion.

Atributos:

9.1Utiliza recursos de la tecnologia de la informacion y la comunicacién para
apoyar la adquisicién de conocimientos y contribuir a su propio desarrollo
profesional.

9.2Participa en cursos para estar al dia en lo que respecta al uso de las nuevas
tecnologias.

9.3Aplica las tecnologias de la Informacion y la comunicacion para
comunicarse y colaborar con otros docentes, directivos y miembros de la
comunidad escolar para sustentar el aprendizaje de los estudiantes.

9.4Usa recursos de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para
mejorar su productividad, asi como para propiciar la innovacion tecnologica
dentro de su respectiva institucion.
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9.5Conoce las ventajas e inconvenientes de los entornos virtuales de
aprendizaje frente a los sistemas escolarizados.

10.Integra las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Atributos:

10.1Utiliza distintas tecnologias, herramientas y contenidos digitales como
apoyo a las actividades de ensefianza y aprendizaje, tanto a nivel
individual como en grupo.

10.2Armoniza su labor con el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién, a fin de lograr que los alumnos las incorporen en sus
estrategias de aprendizaje.

10.3Ayuda a los estudiantes a alcanzar habilidades en el uso de las
tecnologias para acceder a informacion diversa y lograr una adecuada
comunicacion.

10.4Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion para crear y
supervisar proyectos de clase realizados individualmente o por grupo, y
en general, para facilitar y mejorar la accion tutorial.

10.5Genera ambientes de aprendizaje en los que se aplican con flexibilidad
las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

10.6Fomenta clases dinamicas estimulando la interaccion, el aprendizaje
colaborativo y el trabajo en grupo.

10.7Utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion para evaluar
la adquisicion de conocimientos.

11. Guia el proceso de aprendizaje independiente de sus estudiantes.

Atributos:

11.11dentifica las caracteristicas de los estudiantes que aprenden
separados fisicamente del docente.

11.2Planifica el desarrollo de experiencias que involucren activamente a
los estudiantes en sus procesos de aprendizaje independiente.

11.3Facilita y mantiene la motivacién de los estudiantes con oportunas
acciones de retroalimentacion y contacto individual.

11.4Ayuda a prevenir y resolver dificultades que a los estudiantes se les
presentan en su aprendizaje independiente”.
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12.Ejerce y promueve el modelo educativo del bachillerato de la UAS, en un
marco de respeto a los distintos modelos existentes a nivel local, nacional e
internacional.

Atributos:

12.1Realiza la practica docente en estricto apego a la filosofia y politicas
institucionales, asi como a los fines del bachillerato, concediendo
prioridad al logro del perfil del egresado.

12.2Desarrolla el planteamiento curricular del bachillerato de la UAS,
enfatizando la correlacion intra, inter y transdisciplinar de las distintas
asignaturas que integran el plan de estudios, conllevando la promocién
de un pensamiento estudiantil holistico y profundo de la realidad local,
regional e internacional, acompafiado de un alto sentido ético y social.

12.2Promueve entre los alumnos el conocimiento y ejercicio de la filosofia
institucional, los fines y el modelo educativo del bachillerato, asi como su
planteamiento curricular, acentuando el caracter académico, cientifico,
cultural, humanistico y social que reviste el pensamiento educativo de la
Universidad Autonoma de Sinaloa.

13. Impulsa y desarrolla la critica, la creatividad y la imaginacion, entendidas como
cualidades intelectuales que permiten el desarrollo académico, personal y social
de si mismo y de los estudiantes.

Atributos:

13.1 Ejercita el pensamiento critico y creativo, como factor elemental para
encontrar soluciones alternativas a la diversidad de problemas académicos,
cientificos y sociales, asi como los de caracter personal e interpersonal, en un
marco de respeto a las diferentes formas del pensamiento social.

13.2 Disefia y desarrolla estrategias didacticas innovadoras y creativas a nivel
intra y extraclase, asi como de manera intra e inter institucional, que permiten
la libertad de creacion innovadora, respetando los diferentes estilos, ritmos y
modalidades del aprendizaje de los alumnos.

14.Practica y promueve estilos de vida saludables
Atributos

14.1 Practica y promueve la actividad fisica como medio para el desarrollo
fisico, mental y social de si mismo y los demas.

14.2 Decide y actua de forma argumentada y responsable ante si mismo y los
demas frente a los dilemas éticos que implica el uso de sustancias que afectan
la salud fisica y mental.
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14.3 Establece relaciones interpersonales, en el ambito escolar y extraescolar,
que favorecen su potencialidad humana, con un sentido ético individual y
social.
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5. EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL PLAN DE ESTUDIOS

La DGEP considera relevante y necesario desarrollar acciones de seguimiento para
asegurar la adecuada implantacion del plan y programas de estudios, y como
resultado de ello realizar en su oportunidad los ajustes pertinentes. Debido a lo
anterior, resulta procedente el establecimiento de un proceso planificado, sistematico
y permanente que proporcione informacion pertinente, suficiente y oportuna para el
mejoramiento y actualizacion curricular continua, para lo cual se plantea el Programa
Bésico de Evaluacion y Seguimiento Curricular (PROBASEC).

5.1 Conceptualizacion del PROBASEC

El PROBASEC es conceptualizado como una estrategia de trabajo institucional que
pretende dar seguimiento y evaluar los procesos educativos que se viven en las
Unidades Académicas de Bachillerato de nuestra institucion, de tal forma que la
identificacion de fallas, desaciertos, o problematicas, permitan presentar
alternativas de solucién de manera precisa y coherente.

Para el desarrollo del PROBASEC se entiende necesaria la participacion activa del
profesorado, alumnado, personal directivo e investigadores de la DGEP, vy, en la
medida posible, de los padres y madres de familia. Junto con ello, se hace
necesario también recibir el apoyo de académicos y académicas de la
Coordinacién General de Planeacion y Desarrollo (CGPD), asi como de la Direccion
de Servicios Escolares (DSE), con el fin de que asesoren y/o expresen su opinion
sobre el proceso de evaluacién y seguimiento que se realiza, considerando la
experiencia acumulada durante décadas. También se hace necesario invitar a
egresados y egresadas de nuestras Unidades Académicas que se encuentren
estudiando a nivel profesional, o ejerciendo profesionalmente para que coadyuven
en el PROBASEC y manifiesten sus propuestas de mejora a partir de la experiencia
vivida en su formacion académica en el bachillerato.

Esta concepcion se sustenta en la conviccion de que el trabajo participativo,
colegiado e intersectorial, permite construir y reconstruir los escenarios ideales
para garantizar el desarrollo humano integral de los estudiantes. En la esencia de
este concepto se encuentra el distinguir al estudiante como el centro de atencion
pedagogica del proceso educativo, para lo cual los elementos a evaluar deberan
encontrar en éste su fundamento principal.

5.2 El Curriculo como planteamiento hipotético

En virtud de que el PROBASEC mantiene como proposito central realizar
investigacién participativa para comprender y analizar la operatividad de la
propuesta curricular, con la intencién de localizar aspectos problematicos e incidir
en ellos para corregir sus fallas, los planteamientos basicos de los cuatro ejes de
este proyecto de investigacion parten del presente plan de estudios.

Este documento describe el escenario y funcionamiento ideal para que el
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curriculum que se implementa en nuestra escuela tenga éxito, de tal forma que se
convierte en el planteamiento hipotético central a dar seguimiento y evaluar. En
dependencia de los resultados encontrados se presentardn las propuestas de
intervencion, que al mismo tiempo deberan ser evaluadas nuevamente al reiniciar
los proyectos de evaluacion y seguimiento.

Es asi como entendemos que el presente plan de estudios es una hipétesis de
trabajo que debera ser evaluada a partir del ejercicio del mismo en los contextos
escolares, considerando los elementos centrales de su integracion.

Particularmente, estos elementos que se retoman del planteamiento hipotético,
para ser evaluados y darles seguimiento, se concentran en los siguientes puntos:

Fines y concepcion curricular del bachillerato

Perfil del egresado del bachillerato

Plan de estudios

Programas de estudio y areas disciplinarias

Modelo Educativo

Gestion Escolar Formacién y actualizacion docente

Implicaciones en la practica docente y la gestidon escolar para la operacion
del curriculo.

A partir de lo descrito en las citadas secciones, se tomaran puntos de referencia
analitica respecto a lo que ocurre en nuestras Unidades Académicas, como
resultado de la investigacion llevada a cabo con la participacion misma de la
comunidad escolar.

Es relevante decir que, en tanto los elementos citados se toman como puntos de
referencia, los resultados se convierten en sugerencias en dos niveles: a nivel de
funcionamiento escolar, y a nivel del propio planteamiento curricular formal. Es
decir, los resultados permitirAn presentar sugerencias y alternativas de solucion a
las escuelas, pero al mismo tiempo sugerencias de modificacioén al plan de estudios
gue hoy se aplica en el subsistema del bachillerato de la UAS.

5.3 Objetivo general

El PROSABEC mantiene como objetivo central dar seguimiento y evaluar el desarrollo
del curriculo del bachillerato universitario con el fin de revisar la congruencia entre lo
prescrito y la forma cdmo se concreta en la practica educativa, a partir de estudiar
cuatro ejes basicos:

Eje 1: Formacion estudiantil

Eje 2: Desempefio académico y docente
Eje 3: Gestion e intervencion directiva
Eje 4: Gobierno

La evaluacién de estos cuatro ejes se desarrollara con el fin de intervenir de
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manera oportuna y alternativa en los factores que afecten el buen desarrollo
curricular, buscando garantizar una mejor formacién para los estudiantes.

5.4 Ejes de evaluacion y seguimiento curricular

El objetivo central del PROBASEC se plantea cumplir a través de cuatro grandes
ejes de evaluacion y seguimiento, mediante los cuales se deber& desarrollar por si
mismo una estrategia para cada uno de ellos.

Eje 1: Formacion estudiantil

El eje 1 tiene como objetivo evaluar las circunstancias en las cuales se da la
formacién educativa del estudiante en el bachillerato. Los indicadores generales que
se tomaran en cuenta para realizar valoraciones sobre este eje, son los siguientes:

1.Estrategias y técnicas de estudio
2.Seguimiento de egresados y egresadas
3.Niveles y causas de reprobacion
4.Niveles y causas del abandono escolar

Eje 2: Desempefio académico y docente

Este eje tiene como objetivo evaluar el desempefio de los docentes del bachillerato y
verificar en qué medida éste es acorde al perfil del docente que establece el
Curriculum del bachillerato 2009 para orientar las futuras acciones formativas de
desarrollo profesional.

La evaluacién del eje Desempefio académico y docente sera a partir de conocer
y analizar la informacion referente el alcance de objetivos planteados en los
programas de estudio de las asignaturas, las formas de ensefianza, la formacion y
actualizacion pedagoégica del profesor, las relaciones del profesor con los
estudiantes, asi como su cumplimiento y participacion institucional.

Los indicadores principales que se tomaran en cuenta para evaluar este eje seran:

1.Datos de identificacién y nivel de profesionalizacion del profesorado
2.Conocimiento de los docentes sobre el curriculum

3.Competencias docentes

4.Evaluacién de variables metodoldgicas en la clase

5.Gestion pedagogica

6.Nivel de responsabilidad como docente

Eje 3: Gestion e intervencion directiva

El eje 3 tiene como objetivo conocer los mecanismos y las acciones que el equipo
directivo realiza para el desarrollo del curriculum 2009 con el fin de valorar su
eficacia y eficiencia para contar con referentes empiricos que orienten la
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intervencidon de propuestas de mejora desde una perspectiva global de la gestion
escolar.

Evaluar y dar seguimiento al eje de la Gestion e intervencion directiva es un
aspecto de fundamental interés para conocer qué y como el equipo directivo
facilita y genera las condiciones necesarias para el buen funcionamiento de la vida
escolar. Entre los aspectos que se persigue evaluar y dar seguimiento se
encuentran:

1.Gestion de planeacion institucional

2.Gestion de planeacion de la docencia

3.Gestidon de apoyo educativo a estudiantes
4.Gestion administrativa

5.Actitud de los gestores hacia la comunidad escolar
6.Transparencia académica y administrativa
7.Infraestructura fisica y recursos

Eje 4: Gobierno

El centro escolar es una organizacion cuyos objetivos son de naturaleza muy variada
y que atiende diversos ambitos. Estos objetivos se recogen en el eje de Gobierno.
Este d&mbito se concreta mediante el ordenamiento legal y formal que rige las
escuelas y la creacion y funcionamiento de estructuras jerarquicas para que la
gobiernen y regulen la convivencia.

Un objetivo de este eje es evaluar el conocimiento que tienen estudiantes y docentes
sobre la normatividad que regula la vida académica y administrativa al interior de las
escuelas, asi como el 6rgano de gobierno escolar.

Otro objetivo més es el de conocer la percepcion que sobre conflictividad escolar y el
clima de convivencia tienen estudiantes, docentes y directivos al interior de los
centros escolares, asi como las medidas escolares que se adoptan por las
autoridades escolares.

Finalmente, un tercer objetivo pretende explorar cudl es el grado de satisfaccion que
perciben estudiantes, padres y madres de familia del servicio educativo que se
brinda en las preparatorias universitarias, asi como el impacto y reconocimiento que
estas tienen en la sociedad.

En atencion a estos tres objetivos el ambito de Gobierno centra su atencion en los
siguientes indicadores:

1.Conocimiento de estudiantes y docentes sobre normatividad escolar y
funcionamiento del H. Consejo Técnico.

2.Conocimiento de sus integrantes sobre el funcionamiento del H. Consejo
Técnico.
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3.Conflictividad y clima de convivencia desde la perspectiva de directivos,
docentes y estudiantes.

4.Grado de satisfaccion del servicio educativo desde la perspectiva de las y los
estudiantes.

5.Grado de satisfaccion del servicio educativo e impacto de la preparatoria en la
sociedad desde la perspectiva de los padres y madres de familia.

5.5 Metodologia general

El PROBASEC se inscribe en una concepcion de investigacion participativa, de
carcter analitico y propositivo, donde los propios miembros de la comunidad
escolar se involucran en el estudio y evaluacion de su contexto, con el fin de
plantear alternativas de solucion a las problematicas encontradas.

De esta manera, el trabajo investigativo que se desarrollard en cada uno de los
ejes de seguimiento se entiende como un trabajo participativo, de caracter
descriptivo y analitico, que utiliza instrumentos de auscultacion construidos a partir
de las necesidades mismas del contexto a investigar, con el fin de encontrar
resultados que nos permitan interpretar la realidad objeto de nuestro trabajo. Las
técnicas e instrumentos de auscultacion a utilizar podran ser la encuesta, la
entrevista, reportes e informes de trabajo, andlisis de documentos institucionales,
examenes diagnaosticos, y programas informaticos, entre otros.

El contexto a estudiar es cada una de las Unidades Académicas Preparatorias.
Asi, cada escuela se convierte en una unidad de investigacion, incluyendo sus
extensiones, teniendo como sujetos informantes de los cuatro ejes de
investigacion al profesorado, alumnado, personal directivo, padres y madres de
familia de manera central, ademas de egresados, egresadas, investigadores e
investigadoras de la DGEP, y de otras dependencias intra-universitarias, sin dejar
de mencionar la participacion de sectores externos relacionados con la Unidad
Académica.

A partir de estas consideraciones se genera la necesidad de crear una estructura
organizativa que opere el PROBASEC, las cuales son: 1) Comision interna de
evaluacion y Seguimiento Curricular (CIESEC), 2) Grupos de Evaluacion vy
seguimiento (GES), 3) Academias y 4) Consejo de Asesoria y Consulta (CASEC),

Comision Interna de Evaluacion y Seguimiento Curricular

La Comisién Interna de Evaluaciéon y Seguimiento Curricular (CIESEC) es el 6rgano
responsable de que se lleven a cabo las acciones y tareas planteadas para
implementar el PROBASEC, incluyendo la presentacion, analisis y propuestas de
intervencion para la mejora escolar que seran presentadas al Consejo Académico.
El CIESEC esta integrado de la siguiente manera:

* El Director de la Unidad Académica, quien fungira como presidente.
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* El Secretario Académico de la UA, quien fungird como Secretario Ejecutivo y
Coordinador General de los trabajos.

* Un responsable del PROBASEC que fungird como operador del Secretario
Académico en sus funciones de Coordinador General de los trabajos
emanados de PROBASEC.

* Un Consejero Técnico Maestro (a).

* Un Consejero Técnico Alumno (a).

Grupos de Evaluacién y Seguimiento

Los Grupos de Evaluacion y Seguimiento (GES) de cada UA tienen la
responsabilidad directa de llevar a cabo la Evaluacién y Seguimiento que les
corresponda de acuerdo al eje tematico previsto. Existiran al menos cuatro GES
(uno para cada eje tematico) y estaran conformados preferentemente por
alumnos/as y profesores/as, de los cuales, uno fungird como coordinador/a.

Academias

Las Academias se convierten en un colectivo imprescindible para el desarrollo de
los trabajos. A través de su coordinador/a o representante, las Academias
coadyuvaran en el proceso de evaluacibn de acuerdo a las necesidades de
informacion, analisis, propuestas o intervencion que deriven de los propios trabajos.
De ellas, deberan surgir los miembros de los GES.

Consejo de Asesoria y Consulta

El Consejo de Asesoria y Consulta (CASEC) es entendido como el érgano que
coadyuva en el desarrollo del PROBASEC, a partir de presentar sugerencias,
propuestas, observaciones y criticas alternativas que se desarrollan en el
transcurso de la evaluacién y seguimiento, o en la presentacién de resultados.

La asesoria, apoyo o consulta, puede girar desde opiniones de trabajo hasta
cursos de capacitacion y entrenamiento para el mejor desarrollo de la
investigacion. Por ello, se requiere contar con la participacion de
investigadores/as universitarios/as y extrauniversitarios que cuenten con
experiencias en este campo de estudio.

Se sugiere la inclusion de tres investigadores, uno de los cuales proceda de la
DGEP, y al menos un académico reconocido del nivel superior. Asi también de dos
estudiantes egresados de la Unidad Académica, que se encuentren en nivel
superior o ejerciendo profesionalmente; ademas de el/la Presidente/a y Secretario/a
de la Sociedad de Padres de Familia de la Unidad Académica.
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Diagrama de la estructura organizativa de PROBASEC

COMISION INTERNA DE EVALUACION Y CONSEJO DE ASESORIA
SEGUIIENTO CURRICULAR Y CONSULTA
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Y DOCENTE DIRECTIVA
e AT A ?
ACADEMIAS

5.6 Estrategia para el desarrollo del PROBASEC

La estrategia para el desarrollo del PROBASEC, se divide en las siguientes
fases:

1. Presentacion del PROBASEC a la comunidad escolar

2. Conformacion de la CIESEC y GES.

3. Definicibn de estrategias especificas de los GES, en coordinacion con las
Academias

. Desarrollo de la evaluacion y seguimiento (autoevaluacion)

. Presentacion y analisis conjunto de resultados, coordinadamente con DGEP.

6. Planteamientos de propuestas de intervencion (Plan de Mejora)

7. Implementacion de propuestas de intervencion.

8. Re-evaluacién y seguimiento
9
1

o1 b~

. Valoracion final de ciclo para las modificaciones requeridas.
0. Reedicion del PROBASEC a partir de las valoraciones previas del mismo.

El periodo para desarrollar la estrategia es un ciclo escolar. Durante el primer s
y segundo cuatrimestre se aplican los puntos del 1 a 6. Al finalizar el ciclo escolar
se realiza una valoracion final de resultados con el fin de identificar los elementos
gue requieren cambios (programas de estudio, contenidos, estrategias didacticas,
etc.). Los cambios deberan realizarse preferentemente antes del inicio del ciclo
escolar subsiguiente a través de un Plan de Mejora.

Cada una de las fases esta interrelacionada y secuenciada con las subsiguientes.

Posterior a la elaboracion de la propuesta e inicio de la implementacién de la
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misma, se debera reelaborar el proyecto inicial e iniciar de nuevo los proyectos de
investigacion reformulados con el fin de volver a evaluar. EI apoyo del CASEC-
PROBASEC se da de manera permanente durante todas las fases de la estrategia.

Esquema: Estrategia para el desarrollo del PROBASEC con apoyo del CASEC

[ 1.-Presentacion general del PROBASEC
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5.7 Apoyo y coordinacion de la DGEP

Para el desarrollo del PROBASEC, la DGEP coordinadamente con el Consejo
Académico para la Consolidacion de la Calidad en el Bachillerato, creara la
estructura que fortalezca el trabajo que realizara cada una de las Unidades
Académicas del bachillerato, brindando la asesoria y el apoyo que se requiera.
Ademas de ello, debera retomar los resultados de la evaluacion y seguimiento
para valorar y en su caso reestructurar los programas y el plan de estudios
respectivos, en caso de ser necesario, asi como plantear la reformulacién de
politicas educativas y de gestion directiva que se requieran para mejorar el
desarrollo de la propuesta curricular.

De acuerdo con lo anterior, la DGEP integrard la Coordinacion General de
Evaluacion y Seguimiento Curricular (CESEC), dentro de la cual participan el
Director General, el Subdirector Académico y el Subdirector Administrativo de
la DGEP, y los Directores de los Colegios Regionales de Bachillerato. La
CESEC sera asistida y asesorada por el Departamento de Investigacion
Educativa de la DGEP a requerimiento de las instancias referidas.

De igual manera, la DGEP conformara Grupos de Apoyo Estatal para el
Desarrollo del Curriculo (GADEC), integrados por especialistas de la DGEP
gue tendran como propoésito apoyar y coordinar los trabajos de evaluacién y
seguimiento en cada una de las Unidades Académicas, bajo la coordinaciéon del
equipo directivo de la misma DGEP. Los GADEC se conforman de acuerdo a los
cuatro ejes de Evaluacion y Seguimiento Curricular, siendo los siguientes:

GADEC 1- Formacion Estudiantil: Este grupo se conformard por las
coordinaciones estatales de academia de la DGEP, asi como de los Programas de
Apoyo Estudiantil, como lo son Orientacion Educativa, de Tutorias, Deportes, y
Difusién Artistica y Cultural. A su vez, deberan coordinarse con los GES 1 de
cada Unidad Académica.

GADEC 2- Desempefio Académico y Docente: Este grupo se conformara por el
Departamento de Formacion de Profesores de la DGEP, y deberd coordinarse
con los GES 2 de cada Unidad Académica.

GADEC 3- Gestion e Intervencion Directiva: Este grupo se conformara por el
Equipo de Gestién de la DGEP, y debera coordinarse con los GES 3 de cada
Unidad Académica.

GADEC 4-Gobierno: Este grupo se conformara por el Director General de la
DGEP, y los subdirectores académico y administrativo de ésta dependencia, asi
como por cada uno de los Directores Regionales de Bachillerato, y debera
coordinarse con los GES 4 de cada Unidad Académica.
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6. GESTION ESCOLAR PARA EL DESARROLLO DEL CURRICULO

La creacion del sistema nacional de bachillerato como estrategia central de la
RIEMS se sustenta en la concrecion de un marco curricular comun basado en
competencias; y ademas, en una serie de mecanismos de apoyo a la gestion de la
reforma que le dan validamente el caracter de reforma integral. Entre esos
mecanismos de apoyo esta:

-Generar espacios de orientacion educativa y atencion a las necesidades de
los alumnos

-Formacion y actualizacion de la planta docente

-Mejorar las instalaciones y el equipamiento

-Profesionalizar la gestion

-Evaluar el sistema de forma integral

-Implementar mecanismos para el transito entre subsistemas y escuelas

Congruente con este planteamiento nacional, la UAS reconoce que el disefio
curricular no garantiza por si mismo que los objetivos formativos propuestos se
logren. El disefio curricular como proyecto para la formacion pertinente y de
calidad del bachillerato universitario es la primera etapa de un proceso mas amplio
de transformacion del subsistema que requiere de:

- Una instrumentacion que atienda la elaboracion de los libros de texto, de
paguetes didacticos y un sistema de evaluacion de los aprendizajes
escolares.

- Una aplicacion del plan y los programas mediante la conduccion del
proceso formativo propuesto en el proyecto curricular, para lo cual debe
mediar la actualizacion de la planta de profesores.

- Un seguimiento y evaluacion de todo el proceso de desarrollo curricular que
posibilite su enriquecimiento como proyecto formativo.

El cumplimiento de todas y cada una de estas etapas lleva implicito,
minimamente, un proceso de gestion como dinamizador de las acciones propias
de cada etapa del desarrollo curricular en cada nivel o ambito de la actividad, que
tiene como propdsito central poner en ejecucion las directrices curriculares con un
espiritu de mejora continua. Aqui también debe mediar un proceso de formacion y
actualizacion de directivos, asi como de un programa permanente de seguimiento
y evaluacion de la practica directiva en los planteles del bachillerato.
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6.1 La gestion en el bachillerato de la UAS

No es posible esperar que los lineamientos curriculares planteados ocurran sin
una responsable accion orientada, incluyente, y participativa. La gestion es el
motor que dard el movimiento transformador que requiere el bachillerato. La
gestion es el proceso de influir en el comportamiento organizacional de manera
que el propdsito comun institucional sea identificado, elaborado y alcanzado por la
escuela o dependencia. Para ello se requiere un entorno favorable en el que,
trabajando en grupos, los individuos logren los objetivos especificos que son de su
ambito de competencia. Dicho en otras palabras, gestion es la responsabilidad
que tienen inicialmente los directivos de articular los recursos humanos y
materiales disponibles para alcanzar los objetivos educativos definidos
institucionalmente.

En el desarrollo de su responsabilidad como gestores, los directivos deben realizar
las funciones de planear, organizar, dirigir, controlar y mejorar para cumplir con la
mision de la organizacion.

- Se entiende por planeacion la funcién participativa encargada de decidir
gué hacer en el futuro, fijando metas y estableciendo los medios para
lograrlas. El producto de la planeacion es el Plan de Desarrollo de la
escuela o dependencia de manera que se cumpla el objetivo central que es
la formacién de los alumnos; asi como, los objetivos planteados para el
resto de las areas de intervencidbn para la mejora de la unidad
organizacional. Este plan es un documento orientador de la accién y no una
instruccion rigida.

- La organizacién ayuda a decidir como hacer participar a los miembros de la
comunidad escolar mas apropiadamente para lograr los objetivos y metas
propuestos. El resultado es claridad de responsabilidades en el marco de
los objetivos institucionales que le son propios a la escuela o unidad
administrativa en donde el trabajo colegiado tiene capital importancia.

- Por dirigir se entiende animar y guiar el esfuerzo de los individuos y equipos
encargados de la ejecucion de los compromisos de trabajo con enlace
hacia las metas y objetivos de la organizacion; asi como, tomar decisiones
basadas en hechos y datos confiables. El resultado debe ser el trabajo
entusiasta y comprometido de la comunidad que integra a la escuela o
dependencia.

- Por controlar se entiende, la funcion encargada de dar seguimiento y
evaluar el desempefio de una escuela, area o del propio subsistema para
determinar si esta progresando en la direccién deseada. El resultado es que
los directivos conozcan lo que realmente sucede en las areas bajo su
responsabilidad; es decir, que cuenten con la informacion confiable que les
permita tomar decisiones adecuadas en cada caso para fortalecer lo hecho
o reorientar el rumbo si fuese necesatrio.
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- Y finalmente, mejorar, que implica tomar acciones para elevar
continuamente el nivel de desempefio de los procesos educativos y sus
resultados. El resultado esperado es que los procesos educativos, la propia
gestion y sus productos evidencien mejoria a partir de indicadores y datos
confiables.

6.2 Las dimensiones de la gestion

Ser directivo implica llevar adelante la gestion de la institucion tomando en cuenta
la totalidad de las dimensiones que le dan sentido a la escuela o al subsistema:

» Dimension pedagogico-curricular

» Dimension comunitaria.

» Dimension administrativa-financiera.
» Dimension organizacional-operativa.

La dimension pedagdgico-curricular hace referencia a los fines y objetivos
especificos o razon de ser de la institucién-escuela en la sociedad.

La dimension comunitaria apunta a las relaciones entre sociedad y escuela vy,
especificamente, entre la comunidad local y su escuela: relacién con los padres;
participacion de las fuerzas vivas de la sociedad, entre las fundamentales.

La dimension administrativo-financiera incorpora el tema de los recursos
necesarios, disponibles o no, con vistas a su obtencion, distribucion, articulacion y
optimizacién para la consecucién de la gestion de la institucion educativa.

La dimensidén organizacional-operativa, constituye el soporte de las anteriores
dimensiones proponiéndose articular su funcionamiento.

En este nuevo accionar, el equipo directivo, debe desprenderse de su exclusividad
por administrar los recursos o representar politicamente a la escuela o
dependencia, y encarar la gestion escolar de manera integral, consciente,
transformadora y participativa.

En el conjunto de preparatorias, las escuelas funcionan como unidades aisladas,
donde las politicas académicas, de planeacion y de apoyo a la gestiébn son
insuficientes para lograr los fines formativos que el curriculo establece.

6.3 Planteamientos institucionales
En el conjunto de preparatorias, las escuelas regularmente funcionan como

unidades aisladas, donde las politicas académicas, de planeacion y de apoyo a la
gestion son insuficientes para lograr los fines formativos que el curriculo establece.
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Sin embargo, con el fin de disminuir este problema, las Unidades Académicas y la
DGEP deben transformarse en un subsistema congruente en donde se clarifiquen
directrices, lineas de autoridad y proyectos integradores que contribuyan a lograr
con mayor eficiencia los objetivos formativos, organizacionales e institucionales,
sin renunciar a sus propias posibilidades de autogestion.

El subsistema del bachillerato a través de la DGEP deberd explicitar sus
propésitos, mediante la definicion y el establecimiento de pautas comunes
concretadas en politicas y planes de desarrollo de cardcter institucional que
contribuyan a:

= Evitar la improvisacion y la rutina.
= Facilitar la implicacién de todos los miembros.

= Orientar a las personas que se incorporen al proyecto de la escuela o
dependencia.

= Configurar progresivamente una identidad organizacional propia.
= Servir de base a procesos de innovacion.

6.4 La escuela como unidad de cambio

Se asume que para mejorar la calidad de la educacién se requiere modificar la
cultura y las formas de trabajo de profesores, alumnos y directores en el propio
centro. Por ello, es ampliamente aceptado actualmente considerar a la escuela
como unidad de cambio. A este respecto podemos afirmar que, si la escuela es la
unidad educativa clave, la escuela también es la unidad basica para el desarrollo o
la mejora educativa y el eje en torno al cual se estructure cualquier propuesta de
cambio. Con base en estas consideraciones es que destaca la importancia de la
organizacién escolar como elemento sustantivo de estudio estrechamente ligado
con la gestion escolar. (Quifidnez, 2003)

6.5 Mision, vision, liderazgo e institucionalizacion de formas de actuacion

La escasa cultura de la administracion y la gestion que priva actualmente impide a
las organizaciones del subsistema del bachillerato identificar plenamente su
mision. Es claro que la mision central del subsistema es la formacion de los
alumnos. Las escuelas son responsables de ofrecer una educacién que los
nuevos tiempos exigen, es decir, pertinente y de calidad. La DGEP debe ser la
instancia encargada de asegurar que este tipo de educacion se brinde.

La calidad del liderazgo de los directores es considerado como el factor aislado
mas importante en el éxito de cualquier tipo de organizacion. Las organizaciones
del bachillerato para modernizarse y tener el éxito deseado requieren que los
directores mas que gestores dedicados exclusivamente a cumplir objetivos con
eficacia y eficiencia se transformen en verdaderos lideres que ademas de lograr
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los objetivos establecidos, estimulen y alienten a sus comunidades hacia una
vision compartida de futuro de la organizacion y logren la unidad de esfuerzos
hacia este horizonte comun. De lo que se trata es de transformar la dindmica
organizacional y la labor de direccidon, méas alla de una simple gestoria.

El simple gestor es aquel directivo que trata de producir lo mas posible, atiende lo
cotidiano, atiende las demandas y condiciones del momento, podrian mostrar
escasa preocupacion por el alumno, tratan de preservar el estado de cosas y
pueden conducir a la mediocridad.

Mientras que el lider se preocupa porque el trabajo tenga un significado para los
trabajadores, porgue el producto tenga un significado para los alumnos, los padres
de familia y las partes interesadas. Liderazgo puede definirse como el proceso de
ejercer influencia sobre las personas. La imagen del lider tiene que ver con una
vision de futuro, conocimiento, energia y motivacion. La vision es la imagen clara
del futuro de la organizacion. En relacién con el proceso el lider tiene que formar
una visibn compartida, fijar objetivos, motivar, promover una cultura de apoyo
mutuo y de estimular la productividad.

Un buen marco de referencia para entender el liderazgo que debemos construir en
el bachillerato de la UAS es el estilo transformacional propuesto por B. Bass
(1981):

- Transmiten claramente los objetivos y la vision del centro docente.

- Generan respeto y confianza.

- Favorecen el optimismo y el entusiasmo.

- Prestan atencion a los profesores mas necesitados.

- Informan a los profesores sobre las decisiones que les afectan.

- Prestan atencion a los sentimientos y necesidades del profesorado.

- Usan el sentido del humor para indicar equivocaciones y para resolver
conflictos.

- Hacen que el profesorado se entusiasme por el trabajo que esta realizando.

- Hacen hincapié en la inteligencia y la racionalidad para solucionar
problemas.

- Tienden a transformar los problemas en oportunidades.

- Facilitan al profesorado que haga mucho mas de lo que hubiese realizado si
él no estuviese.

- Defienden al profesorado ante las diversas instancias superiores cuando lo
requiere.

130



6.6 Perfil del Director del Bachillerato de la UAS

La UAS en el marco de su autonomia, hace propio el Acuerdo 449 emitido por la
SEP (DOF, 2008) por el por el que se establecen las competencias que definen el
Perfil del Director en los planteles que imparten educacion del tipo medio superior,
por considerar que sintetiza en 6 competencias y sus respectivos atributos las
aspiraciones de formacion profesional y de ejercicio practico de la funcion directiva
en el bachillerato de la UAS. Por lo que se asume como perfil del director el perfil
objeto del acuerdo en mencién, cuyas competencias y atributos que lo integran
son:

1.0rganiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional e impulsa
la del personal a su cargo.

-Reflexiona e investiga sobre la gestion escolar y sobre la ensefianza.

-Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al acervo con el que cuenta
y los traduce en estrategias de gestion y mejoramiento de la escuela.

-Se evalla para mejorar su proceso de construccién del conocimiento y
adquisicion de competencias, y cuenta con una disposicion favorable para
la evaluacion externa y de pares.

-Aprende de las experiencias de otros directores y escuelas, y participa en la
conformacién y mejoramiento de su comunidad académica.

-Promueve entre los maestros de su plantel procesos de formacién para el
desarrollo de las competencias docentes.

-Retroalimenta a los maestros y el personal administrativo de su plantel y
promueve entre ellos la autoevaluacién y la coevaluacion.

2.Disefa, coordina y evallua la implementacién de estrategias para la mejora de la
escuela, en el marco del SNB.

-ldentifica areas de oportunidad de la escuela y establece metas con
respecto a ellas.

-Disefia e implementa estrategias creativas y factibles de mediano y largo
plazo para la mejora de la escuela.

-Integra a los maestros, personal administrativo, estudiantes y padres de
familia a la toma de decisiones para la mejora de la escuela.

-Establece e implementa criterios y métodos de evaluacion integral de la
escuela.

-Difunde los avances en las metas planteadas y reconoce publicamente los
aportes de docentes y estudiantes.
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-Redisefa estrategias para la mejora de la escuela a partir del andlisis de los
resultados obtenidos.

3.Apoya a los docentes en la planeacién e implementacién de procesos de
ensefanza y de aprendizaje por competencias.

-Coordina la construccion de un proyecto de formacion integral dirigido a los
estudiantes en forma colegiada con los docentes de la escuela, asi como
con el personal de apoyo técnico pedagdgico.

-Explica con claridad a su comunidad educativa el enfoque por competencias
y las caracteristicas y objetivos del SNB.

-Supervisa que los distintos actores de la escuela cumplan con sus
responsabilidades de manera efectiva, en el marco de la Reforma Integral
de la Educacion Media Superior.

-Describe con precision las caracteristicas del modelo académico del
subsistema al que pertenece el plantel y su insercion en el SNB.

-Sugiere estrategias para que los alumnos aprendan por el enfoque en
competencias y asesora a los docentes en el diseiio de actividades para el
aprendizaje.

-Sugiere estrategias a los docentes en la metodologia de evaluacion de los
aprendizajes acorde al enfoque educativo por competencias.

4.Propicia un ambiente escolar conducente al aprendizaje y al desarrollo sano e
integral de los estudiantes.

-Integra una comunidad escolar participativa que responda a las inquietudes
de estudiantes, docentes y padres de familia.

-Organiza y supervisa estrategias para atender a las necesidades
individuales de formacion de los estudiantes.

-Fomenta estilos de vida saludables y opciones para el desarrollo humano,
como el deporte, el arte y diversas actividades complementarias entre los
integrantes de la comunidad escolar.

-Practica y promueve el respeto a la diversidad de creencias, valores, ideas y
practicas sociales entre sus colegas y entre los estudiantes.

-Actla en la resolucion de conflictos entre docentes, estudiantes y padres de
familia.

-Garantiza que la escuela reana y preserve condiciones fisicas e higiénicas
satisfactorias.
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5.Ejerce el liderazgo del plantel, mediante la administracion creativa y eficiente de
SUS recursos.

-Aplica el marco normativo para el logro de los propdsitos de los planes y
programas de estudio de la institucion.

-Lleva registros sobre los procesos de la escuela y los utiliza para la toma de
decisiones.

-Gestiona la obtencibn de recursos financieros para el adecuado
funcionamiento del plantel.

-Implementa estrategias para el buen uso y optimizacién de los recursos
humanos, materiales y financieros de la escuela.

-Integra y coordina equipos de trabajo para alcanzar las metas del plantel.

-Delega funciones en el personal a su cargo y lo faculta para el logro de los
propésitos educativos del plantel.

6.Establece vinculos entre la escuela y su entorno.

-Representa a la institucion que dirige ante la comunidad y las autoridades.

-Establece relaciones de trabajo con los sectores productivo y social para la
formacion integral de los estudiantes.

-Ajusta las practicas educativas de la escuela para responder a las
caracteristicas econémicas, sociales, culturales y ambientales de su entorno.

-Promueve la participacion de los estudiantes, maestros y el personal
administrativo en actividades formativas fuera de la escuela.

-Formula indicadores y prepara reportes para la comunicacion con padres de
familia, las autoridades, y la comunidad en general.

La institucion, al asumir este perfil del director como propio, se responsabiliza de
su concrecion a través de la implementacion de programas de formacién continua
para equipos directivos, y de seguimiento y evaluacién de la practica que redunde
en la generacion de liderazgos académicos transformacionales que garanticen la
calidad educativa de los planteles y en consecuencia el ingreso y permanencia en
el sistema nacional de bachillerato.

Es un hecho que la toma de decisiones desde la administracion institucionaliza
valores, actitudes y formas de actuar que impactan a todos los niveles. En la
esfera del poder institucional es desde donde se van a promover los cambios
mediante la creacion de sistemas organizativos y culturales congruentes, porque
las acciones de quien ocupa los mayores puestos en las organizaciones estan
investidas de un alto grado de poder institucionalizador, que es por lo menos
imitado por los niveles inferiores. La gran responsabilidad que implica ejercer los
cargos en la estructura es que impactan en la cultura cotidiana porque se dan por
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buenos y son tomados como la forma correcta de actuar por los subordinados.
(Quifidnez, 2003)

En este proposito, se tienen cifradas esperanzas en el impacto positivo que puede
causar un programa permanente de evaluacion integral externa, como lo establece
uno de los ejes de la RIEMS, en la consolidacion de procesos de calidad en el
bachillerato universitario; por ello, la institucibn debe promover politicas y
directrices para facilitar procesos de evaluacion y transparencia de la gestion
escolar que movilice sus propias fortalezas en el logro de la mejora continua. La
planeacion, la colegiacion, la evaluacion y la rendicién de cuentas; son procesos
insoslayables en la busqueda de la calidad del programa educativo que emerge de
esta reforma, su concrecion reclama la participacion de todos, especialmente de
los directivos.

6.7 Directrices para formular los planes de desarrollo en las Unidades Académicas
Preparatorias y la DGEP.

En consecuencia con lo anterior, se requiere que cada una de las una de las
Unidades Académicas del bachillerato formule su Plan de Desarrollo Institucional,
asi como el Programa Operativo Anual de Trabajo. Para ello, se deberan
considerar las siguientes directrices:

1. Se desarrollard un proceso de planeacién participativa en todas las unidades
del subsistema que involucre a los docentes, directivos y 6érganos colegiados.

2. El proceso de formulacién del Plan de Desarrollo de cada plantel y de la DGEP
estaran enmarcados en las directrices institucionales para el bachillerato
contenidas en el Plan de Desarrollo Institucional.

3. El analisis situacional de las fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas
gue se realice en las diferentes unidades académicas y las politicas
institucionales seran la base para la integracion del plan de desarrollo de cada
unidad organizacional.

4. La Direccion General de Escuelas Preparatorias sera la instancia responsable
de la coordinacion y operacion del proceso de formulaciéon de los planes en sus
diferentes niveles y de su seguimiento en el subsistema.

5. La DGEP seré la instancia encargada del seguimiento y evaluacién sistematica
del plan y presentar los resultados a las instancias correspondientes y su
difusion dentro del subsistema.
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7. FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE

El nuevo planteamiento del bachillerato semiescolarizado genera la necesidad de
fortalecer la formacion y actualizacion de los docentes, con el fin de garantizar la
aplicacion adecuada del nuevo enfoque, asi como de las orientaciones de cada
uno de los programas de estudio, en el firme interés de contribuir a la
conformacion del perfil del egresado.

La concepciéon de la cual planteamos la propuesta en este reglon, es que la
formacion docente se entiende como un

proceso a partir del cual el docente se prepara en una perspectiva
multidisciplinaria, a través de acciones formales e informales, las cuales
contribuyen a la consolidacion del profesional de la docencia. El caracter
multidisciplinario contempla los fundamentos referidos a la disciplina, asi
como los aspectos pedagdgicos, didacticos, epistemoldgicos, tecnoldgicos,
psicoldgicos, historicos, filoséficos, linguisticos y otros, que contribuyen a su
formacion. (Eusse, et al. 2003: 212)

Lo anterior debera verse reflejado en la instrumentacion de cada una de las lineas
estratégicas de formacion y actualizacion que se plantean, al margen de su
profundizacién disciplinar. Es decir, aun cuando la formacion planteada mantenga
como centro de interés asuntos disciplinares, esta deberd considerar la relacion
multi e interdisciplinar en su andlisis y estudio, asi como en la practica docente
derivada de esta formacion.

Las caracteristicas del programa de formacién y actualizacién docente deberan
incluir las modalidades presencial, mixta, o virtual (a distancia). A su vez, pueden
asumir las siguientes formas: diplomados, cursos, talleres, seminarios,
conferencias, encuentros, etc.

Para lo anterior es necesaria la concreciéon de programas de formacién que
atiendan las diversas areas curriculares: Matematicas, Ciencias Experimentales,
Ciencias Sociales, Humanidades y Comunicacién y lenguajes, asi como
Orientacion Educativa y Tutorias.

Junto a lo anterior se plantea la necesidad de participar en los Programas de
Formacion Docente que convoca la SEP federal, a través de la Subsecretaria de
Educacion Media Superior (SEMS), en el marco de la reforma del bachillerato
mexicano.

Es relevante mencionar que se expone como prioridad atender los profesores de
nuevo ingreso, para quienes se propone un Diplomado en Iniciacién a la Docencia
en el NMS, integrado por tres modulos. En el primero de ellos se atenderan
aspectos generales del contexto institucional y curricular, asi como, las tareas
esenciales de la docencia y, en los dos ultimos médulos, se propone atender la
especificidad de las areas curriculares y disciplinas especificas.
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Por otro lado, en virtud de que en las preparatorias de la UAS la reprobacion y la
desercidn son altas, es imprescindible que la institucién despliegue una estrategia
focalizada en atender esta problematica. Para ello se considera urgente el impulso
de eventos de formacion que aborden especificamente el Disefio de estrategias
para la retroalimentacion académica de alumnos de bajo rendimiento, donde se
considera esencial la participacién de tutores y orientadores educativos, entre
otros.

De igual forma, se plantea como una accion urgente el disefiar e implementar un
programa de formacion para el desarrollo de las Habilidades Digitales en los
docentes, para que estos fortalezcan sus habilidades didacticas y las promuevan a
su vez en la formacion de los estudiantes.

Otra accion de relevancia serd la implementacibn de un Programa de
Certificacion de Competencias Docentes Disciplinares para los docentes del
bachillerato de la UAS. Esto se plantea adicional a la certificaciébn docente que
requiere la misma SEP en el marco de la RIEMS, la cual hasta el momento no ha
sido de carécter disciplinar, sino de caracter pedagdgico general.

La Certificacion de Competencias Docentes Disciplinares debera requerir
procedimientos internos que se encuentren estrictamente ligados al planteamiento
curricular del bachillerato de la UAS, y especificamente a los programas de
estudio de que derivan de las respectivas areas curriculares. Este programa
debera ser coordinado e instrumentado especificamente por la DGEP.

De los comentarios precedentes ser derivan las siguientes lineas estratégicas para
la formacion y actualizacion docente:

1.- Formacion y actualizacion pedagdgico-didactica.
eDiplomados
-PROFORDEMS (SEP)
-Iniciacion a la Docencia en el NMS (UAS)
eCurso-Taller:

-Disefio de estrategias e instrumentos para la evaluacién por competencias

-Disefio de estrategias para la retroalimentacion académica de alumnos de
bajo rendimiento.

-Desarrollo de habilidades de comunicacion oral y escrita (espafiol e inglés)
-Desarrollo de habilidades digitales para la docencia.

136



2.- Formacion y actualizacion disciplinaria
eDiplomados/cursos:

-Didéctica de las Ciencias Experimentales

-Didacticas Ciencias Sociales

-Didactica de las Humanidades

-Didactica de las Matematicas

-Didactica de la Comunicacion

-Estrategias para el desarrollo de las Tutorias y la Orientacion Educativa

-Estrategias para el fortalecimiento y promocioén del arte, la cultura y el
deporte en la formacién estudiantil.

3.- Formacion y actualizacién en Gestion Directiva

-Programa de Formacion y Actualizacion Directiva (Diplomado-SEP)
-Seminario en Gestion Directiva Escolar (UAS)

4.- Eventos de capacitacion sobre temas emergentes: Seminarios, Conferencias,
Paneles, Mesas Redondas, Encuentros, Foros, etc.

5.- Intercambio académico y estancias de capacitacién docente con Universidades
nacionales y extranjeras para los docentes de la UAS.

6.- Capacitacion y actualizacion a especialista de la DGEP
7.- Certificaciébn de competencias docentes disciplinares

Cada una de estas lineas estratégicas debera derivar un programa especifico de
trabajo.

Es necesario tener presente que la instrumentacion de un curriculo tiene varias
aristas que trascienden lo estrictamente académico. Es una tarea compleja que
exige tomar decisiones en el plano académico, econdmico, administrativo, de
organizacién, etc. Estas decisiones deberan estar respaldadas con informacion y
conocimiento especializado, asi como con criterio ético, de responsabilidad social
y vision de equidad en el marco de una constante desigualdad social que irrumpe
las aulas e interrumpe trayectorias de jovenes que aspiran a mejorar su desarrollo
personal y social. De ahi la necesidad de que las personas encargadas de traducir
una propuesta educativa en una accion y reflexion fundamentada, cuenten con
una formacion permanente en todos los niveles, donde se incluye el
fortalecimiento de un pensamiento critico y social de orientacion propositiva.
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8. ORIENTACIONES GENERALES

La reforma no debe quedar en el nivel de expresion documental, por el contrario,
se trata de hacerla realidad en las aulas y las escuelas, en las actividades que
realizan sus actores: directivos, profesores y alumnos. Los documentos que
expresan el nuevo curriculo son un punto de partida, constituyen una propuesta o
hipotesis de trabajo, de lo que se trata es de implementarlos, a través, de una
practica docente y una gestion escolar consecuentes. Es decir, es necesario llevar
a cabo el ultimo nivel de concrecién curricular: la aplicacion curricular en las aulas.

Para aproximarnos a una aplicacion certera del nuevo planteamiento, se realizan
las siguientes orientaciones generales a considerar por las Unidades Académicas:

1.Cumplir con los requisitos establecidos para el ingreso al bachillerato.

2.Utilizar el examen de admisién no sdlo en el nivel de seleccién, sino para realizar
un diagnostico académico de los alumnos de nuevo ingreso, planteando
alternativas de intervencion pedagogica.

3.Disminuir progresivamente el numero de alumnos por grupo hasta un maximo de
40.

4.Cumplir los horarios de clases y los programas de las materias. Evitar al maximo
la pérdida de clases y llevar un control sistematico del avance programatico.

5.Realizar un seguimiento de las trayectorias académicas de los alumnos para
detectar los estudiantes que presentan riesgos potenciales de desercion o
reprobacion, con el fin de brindarles apoyo y atencion preventiva, en
coordinacion con los padres de familia. También se debera brindar atenciéon
especial a las materias con mayores indices de reprobacion.

6.Brindar el maximo apoyo a la Orientacién Educativa y al Programa Institucional
de Tutoria, quienes deberan organizar un plan de intervencidon especifica en
cada plantel, de manera coordinada y sistematica.

7.Utilizar los libros de texto escolares y las guias didacticas, asi como los diversos
recursos didacticos que favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje en
las diferentes materias, para activar el aprendizaje y contribuir al desarrollo de
las diversas competencias genéricas y disciplinares. De igual manera elaborar
materiales de apoyo complementarios que surjan del trabajo académico
colegiado al interior del plantel.

8.Disefar e implementar un sistema de evaluacién de los aprendizajes que, junto
al otorgamiento de calificaciones, rescate sus funciones diagnostica y
formativa, a partir de criterios de evaluacion (prefijados, explicitos y
especificos) elaborados por las academias e informados a los alumnos desde
el inicio del cuatrimestre en cada asignatura. Evaluacion frecuente y
sistematica, a traveés de una variedad de formas e instrumentos de evaluacion,
generadora de expectativas positivas para el aprendizaje. En este aspecto
resulta fundamental utilizar el SIRESEC.
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9.Establecer un sistema disciplinario que, a partir del respeto y cumplimiento de la

normatividad, cree un ambiente de convivencia escolar que contribuya al buen
funcionamiento de la escuela y al aprendizaje y la formacién integral de los
alumnos, donde ellos se sientan participes, responsables y comprometidos con
el dispositivo disciplinario.

10.Brindar apoyo especial a las sesiones de laboratorio, considerando una

11.

adecuada organizacion y cumplimiento de los horarios.

Integrar una base de datos con indicadores basicos que sean confiables,
validos y oportunos.

12.Reactivar el trabajo colegiado de las academias con un minimo de 2 reuniones

por cuatrimestre, con el proposito de dar seguimiento y evaluacion de los
aspectos siguientes: cumplimiento de programas, diagndstico de los alumnos,
imparticion de tutorias, trabajo con los libros de texto y materiales docentes,
sistema de evaluacion y resultados de aprendizaje obtenidos por los alumnos,
etcétera.

13.Realizar las acciones de flexibilidad curricular recomendadas, tales como:

15.

16.

17.

18.

19.

aplicacidon de examenes de suficiencia en inglés y computacion al inicio de
cada cuatrimestre (en coordinacion con la DGEP); brindar cursos intensivos (0
asesorias) en periodos inter-cuatrimestrales que permitan adelantar
asignaturas; realizar examenes de suficiencia en otras asignaturas (en
coordinacion con la DGEP); a partir de la solicitud de los alumnos y la
autorizacion de la escuela, disefiar trayectorias escolares personalizadas.

Llevar a cabo un programa de superacion y actualizacion permanente de los
profesores desde su puesto de trabajo, en coordinacion con la DGEP, a través
de la participacidon en cursos y conferencias, trabajo metodolégico en foros y
redes académicas y autosuperacion personal; orientado a las prioridades y
necesidades de la reforma curricular y el fortalecimiento y aplicacion de
criterios de calidad y pertinencia, que propicien la reflexion critica de su
practica docente; para lo que se puede utilizar —entre otras- las potencialidades
gue brindan las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Establecer un sistema de evaluacién del desempefio académico de los
profesores y de la gestion escolar de los directivos, donde se valore su
cumplimiento de las acciones de implementacion del modelo educativo del
nuevo plan.

Dar seguimiento y evaluacion al programa educativo que se va a implantar, a
través, de un conjunto de indicadores basicos, por parte de la DGEP, y de la
propia direccion de la escuela preparatoria.

Impulsar el Desarrollo de proyectos de investigacion e innovaciéon, si como la
participacion de los Docentes en el Programa Institucional de Fomento a la
Investigacion Educativa en el Bachillerato de la UAS (PROFIEB)

Garantizar el funcionamiento y operacion de los elementos basicos necesarios
de equipo e infraestructura.
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ANEXOS

Anexo 1. Perfil de egreso: alineamiento con el Marco Curricular Comun. Analisis
comparativo de las Competencias Genéricas del Perfil de Egreso del Bachillerato
de la UAS en correlacién con el Perfil del Egresado del Marco Curricular Comun.

ATRIBUTOS
COMPETENCIAS GENERICAS MCC UAS
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en 6 7
cuenta los objetivos que persigue
2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus 3 3
expresiones en distintos géneros
3. Elige y practica estilos de vida saludables. 3 3
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos 5 5
contextos mediante la utilizacién de medios, cdédigos y herramientas
apropiados
5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de 6 7
métodos establecidos.
6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia 4 5
general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida. 3 3
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos. 3 4
9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, 6 8
regidn, México y el mundo.
10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la 3 3
diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales
11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones 3 3
responsables.
TOTAL 45 51
mMcC COMPATIBILIDAD BUAS
ATRIBUTOS IDENTICOS (ID) RECONSTRUIDOS (RC) | NUEVOS (NV) ATRIBUTOS
45 20 23 8 51
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COMPETENCIAS GENERICAS BUAS

Se autodetermina y cuida de si

SN1v1s3

COMPETENCIAS GENERICAS MCC

Se autodetermina y cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue

1.1 Valora sus limitaciones, fortalezas vy RC 1.1Enfrenta las dificultades que se le presentan

motivaciones personales como referentes y es consciente de sus valores, fortalezas vy

basicos en el proceso de construccién vy debilidades.

reconstruccidn de su proyecto de vida. 1.3Elige alternativas y cursos de accidn con base
en criterios sustentados y en el marco de un
proyecto de vida

1.2 Muestra un desarrollo socioafectivo acorde RC 1.2 Identifica sus emociones, las maneja de

con la etapa evolutiva en la que se encuentra, y manera constructiva y reconoce la necesidad de

canaliza sus inquietudes de tipo emocional con solicitar apoyo ante una situacidn que lo rebase

las personas e instituciones adecuadas.

1.3 Analiza criticamente los factores que ID 1.4 Analiza criticamente los factores que

influyen en su toma de decisiones influyen en su toma de decisiones

1.4 Asume comportamientos y decisiones RC 1.5 Asume las consecuencias de sus

informadas y responsables. comportamientos y decisiones.

1.5 Administra los recursos disponibles ID 1.6 Administra los recursos disponibles

teniendo en cuenta las restricciones para el teniendo en cuenta las restricciones para el

logro de sus metas. logro de sus metas.

1.6 Integra en sus acciones un sistema de NV

valores que fortalece el desarrollo armdnico de

si mismo y los demads.

1.7 Adopta actitudes equilibradas, de seguridad NV

en si mismo y elevada autoestima.

2. Es sensible al arte y participa en Ia 2. Es sensible al arte y participa en la

apreciacion e interpretacion de sus expresiones apreciacion e interpretacion de sus expresiones

en distintos géneros en distintos géneros

2.1 Valora y experimenta el arte, concebido RC 2.1 Valora el arte como manifestacién de la

como producto de la creatividad humana, belleza y expresion de ideas, sensaciones y

manifestacion de la belleza y expresién de las emociones. 2.2 Experimenta el arte como un

ideas, sensaciones y emociones, ubicadas en un hecho histérico compartido que permite la

contexto cultural e histérico-social determinado. comunicacion entre individuos y culturas en el
tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un
sentido de identidad

2.2 Participa en practicas relacionadas con el ID 2.3 Participa en practicas relacionadas con el

arte. arte.

2.3 Aprecia la creatividad e imaginacion NV

desplegadas en las obras de arte.

3. Elige y practica estilos de vida saludables 3. Elige y practica estilos de vida saludables

3.1 Practica y promueve la actividad fisica como RC 3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio

medio para el desarrollo fisico, mental y social
de si mismo y los demas.

para su desarrollo fisico, mental y social.
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interrogantes, a partir de retomar evidencias
tedricas y empiricas.

3.2 Decide y actua de forma argumentada y RC 3.2 Toma decisiones a partir de la valoracién de
responsable ante si mismo y los demas frente a las consecuencias de distintos habitos de
los dilemas éticos que implica el uso de consumo y conductas de riesgo

sustancias que afectan la salud fisica y mental.

___________ 3.3 Establece relaciones interpersonales que RC 3.3 Cultiva relaciones interpersonales que
favorecen su potencialidad humana, con un contribuyen a su desarrollo humano y el de
sentido ético individual y social. quienes lo rodean
Se expresa y comunica Se expresa y comunica
4. Escucha, interpreta y emite mensajes 4. Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos mediante la pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, cédigos y herramientas utilizacion de medios, cédigos y herramientas
apropiados apropiados
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante diversos RC 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante
sistemas de representacion simbdlica. representaciones lingliisticas, matematicas o

graficas.
4.2 Aplica diversas estrategias comunicativas ID 4.2 Aplica diversas estrategias comunicativas
seglin quienes sean sus interlocutores, el seglin quienes sean sus interlocutores, el
contexto en el que se encuentra, y los objetivos contexto en el que se encuentra, y los objetivos
que persigue. que persigue.
4.3 Identifica y evalua las ideas clave en un texto RC 4.3 Identifica las ideas clave en un texto o
o discurso oral e infiere conclusiones a partir de discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. ellas.
4.4 Se comunica en una segunda lengua en ID 4.4 Se comunica en una segunda lengua en
situaciones cotidianas. situaciones cotidianas.
4.5 Maneja las tecnologias de la informacidn y la RC 4.5 Maneja las tecnologias de la informacién y la
comunicacién para obtener informaciéon vy comunicacion para obtener informacion vy
expresar ideas, de manera responsable y expresar ideas
respetuosa.
Piensa critica y reflexivamente Piensa critica y reflexivamente
5. Desarrolla innovaciones y propone 5. Desarrolla innovaciones y propone
soluciones a problemas a partir de métodos soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos. establecidos.
5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de RC 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de
manera reflexiva en la bdsqueda y adquisicion manera reflexiva, comprendiendo como cada
de nuevos conocimientos. uno de sus pasos contribuye al alcance de un
objetivo
5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, ID 5.2 Ordena informacién de acuerdo a
jerarquias y relaciones. categorias, jerarquias y relaciones.
5.3 Identifica las regularidades que subyacen a RC 5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios
los procesos naturales y sociales, indagando medulares que subyacen a una serie de
ademds los estados de incertidumbre que fenédmenos.
generan dichos procesos.
5.4 Construye hipdtesis y disefia y aplica ID 5.4 Construye hipotesis y disefia y aplica
modelos para probar su validez. modelos para probar su validez.
5.5 Elabora conclusiones y formula nuevas RC 5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la

experimentacidon para producir conclusiones y
formular nuevas preguntas
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5.6 Utiliza las tecnologias de la informacién y ID 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion vy
comunicacién para procesar e interpretar comunicacion para procesar e interpretar
informacion. informacion.
5.7 Propone soluciones a problemas del orden NV

__cotidiano, cientifico, tecnoldgico vy filosofico.
6. Sustenta una postura personal sobre temas 6. Sustenta una postura personal sobre temas
de interés y relevancia general, considerando de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva reflexiva
6.1 Selecciona, interpreta y reflexiona RC 6.1 Elige las fuentes de informacién mas
criticamente sobre la informacidon que obtiene relevantes para un propdsito especifico vy
de las diferentes fuentes y medios de discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
comunicacion. y confiabilidad
6.2 Evalua argumentos y opiniones e identifica ID 6. 2 Evalua argumentos y opiniones e identifica
prejuicios y falacias. prejuicios y falacias.
6.3 Identifica, analiza y valora los prejuicios que RC 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica
pueden obstruir el desarrollo e integracion de sus puntos de vista al conocer nuevas
nuevos conocimientos, y muestra apertura para evidencias, e integra nuevos conocimientos y
modificar sus puntos de vista al conocer nuevas perspectivas al hacer o con el que cuenta
evidencias.
6.4 Estructura ideas y argumentos de manera ID 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
clara, coherente y sintética. clara, coherente y sintética.
6.5 Emite juicios criticos y creativos, basandose NV
en razones argumentadas y validas.
Aprende de forma auténoma Aprende de forma auténoma
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo 7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo
largo de la vida. largo de la vida.
7.1 Define metas y da seguimiento a sus ID 7.1 Define metas y da seguimiento a sus
procesos de construccion de conocimiento. procesos de construccion de conocimiento.
7.2 Identifica las actividades que le resultan de ID 7.2 |dentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor interés y dificultad, menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones reconociendo y controlando sus reacciones
frente a retos y obstaculos. frente a retos y obstaculos.
7.3 Articula los saberes de diversos campos del ID 7.3 Articula los saberes de diversos campos del
conocimiento y establece relaciones entre ellos conocimiento y establece relaciones entre ellos
y su vida cotidiana. y su vida cotidiana.
Trabaja en forma colaborativa Trabaja en forma colaborativa
8. Participa y colabora de manera efectiva en 8. Participa y colabora de manera efectiva en
equipos diversos. equipos diversos.
8.1 Plantea problemas y ofrece alternativas de RC 8.1 Propone maneras de solucionar un
solucién al desarrollar proyectos en equipos de problema o desarrollar un proyecto en equipo,
trabajo, y define un curso de acciéon con pasos definiendo un curso de accién con pasos
especificos. especificos
8.2 Aporta puntos de vista con apertura vy ID 8.2 Aporta puntos de vista con apertura vy

considera los de otras personas de manera
reflexiva.

considera los de otras personas de manera
reflexiva.
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culturas, credos, razas, asi como por las
preferencias individuales, sociales o grupales en
los dmbitos religioso, cultural, ideoldgico y
politico.

8.3 Asume una actitud constructiva al intervenir RC 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente
en equipos de trabajo, congruente con los con los conocimientos y habilidades con los que
conocimientos y habilidades que posee. cuenta dentro de distintos equipos de trabajo
8.4 Participa en la construccion de consensos, NV

" compartiendo significados y responsabilidades
en el liderazgo colegiado.
Participa con responsabilidad en la sociedad Participa con responsabilidad en la sociedad
9. Participa con una conciencia civica y ética en 9. Participa con una conciencia civica y ética en
la vida de su comunidad, region, México y el la vida de su comunidad, regiéon, México y el
mundo. mundo.
9.1 Privilegia al didlogo como mecanismo de ID 9.1 Privilegia al didlogo como mecanismo de
solucién de los conflictos solucion de los conflictos
9.2 Toma decisiones a fin de contribuir al RC 9.2 Toma decisiones a fin de contribuir a la
desarrollo democrdtico de la sociedad, equidad, bienestar y desarrollo democratico de
concebido como un estilo de vida basado en el la sociedad
dialogo, tolerancia, critica, justicia y libertad
9.3 Conoce y practica sus derechos y deberes RC 9.3 Conoce sus derechos y obligaciones como
como ciudadano de una localidad, nacién y de mexicano y miembro de distintas comunidades
un contexto global interdependiente. e instituciones y reconoce el valor de la

participacion como herramienta para ejercerlos

9.4 Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el RC 9.4 Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el
interés y bienestar individual y social, al interés y bienestar individual y el interés general
participar de manera consciente, libre vy de la sociedad
responsable.
9.5 Actia de manera propositiva frente a ID 9.5 Actia de manera propositiva frente a
fendmenos de la sociedad y se mantiene fendmenos de la sociedad y se mantiene
informado. informado.
9.6 Advierte que los fendmenos que se ID 9.6 Advierte que los fendmenos que se
desarrollan en los ambitos local, nacional e desarrollan en los ambitos local, nacional e
internacional ocurren dentro de un contexto internacional ocurren dentro de un contexto
global interdependiente. global interdependiente.
9.7 Actua bajo principios que reflejan una NV
identidad local, nacional y planetaria, al mismo
tiempo que le sirven de sustento para las
acciones que realiza en beneficio de Ia
humanidad.
9.8 Es responsable de las consecuencias de sus NV
acciones a nivel individual y social, tanto en el
presente como en relacion al futuro.
10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la 10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad y la diversidad de creencias, interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales valores, ideas y practicas sociales
10.1 Muestra respeto por la diversidad de RC 10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en

un espacio democratico de igualdad de dignidad
y derechos de todas las personas y rechaza toda
forma de discriminacién
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10.2 Dialoga y aprende de personas con ID 10.2 Dialoga y aprende de personas con
distintos puntos de vista y tradiciones culturales distintos puntos de vista y tradiciones culturales
mediante la ubicacién de sus propias mediante la ubicacion de sus propias
circunstancias en un contexto mas amplio. circunstancias en un contexto mas amplio.

10.3 Asume que el respeto a las diferencias es el ID 10.3 Asume que el respeto a las diferencias es el
principio de integracién y convivencia en los principio de integracidon y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional. contextos local, nacional e internacional.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de 11. Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsables. manera critica, con acciones responsables.

11. 1 Asume una conciencia ecoldgica, RC 11.1 Asume una actitud que favorece la solucion
comprometida con el desarrollo sustentable a de problemas ambientales en los ambitos local,
nivel local, regional, nacional y planetario. nacional e internacional

11.2 Comprende las implicaciones bioldgicas, RC 11.2 Reconoce y comprende las implicaciones
econdémicas, politicas y sociales del dafo bioldgicas, econdmicas, politicas y sociales del
ambiental, y se compromete con alternativas de dafio ambiental en un contexto global
solucién ante dichos problemas. interdependiente

11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre ID 11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio

los intereses de corto y largo plazo con relacidn
al ambiente.

entre los intereses de corto y largo plazo con
relacién al ambiente.
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Anexo 2. Perfil de egreso: alineamiento con el Marco Curricular Comun.
Competencias disciplinares basicas del perfil de egreso del BUAS versus MCC
(Acuerdos No. 444 y 656).

C. D. Basicas Matematicas BUAS Matematicas MCC

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de | Idéntica A. 444
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes | Idéntica A. 444
enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos | Idéntica A. 444
matematicos y los contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos, | Idéntica A. 444
graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico
y el uso de las tecnologias de la informacidon y la comunicacidn.

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o | Idéntica A. 444
natural para determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las | Idéntica A. 444
magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos que lo
rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un |Idéntica A. 444
proceso o fenédmeno, y argumenta su pertinencia.

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos | Idéntica A. 444
matematicos y cientificos.
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C. B. Basicas Ciencias Experimentales BUAS C. Experimentales MCC (A. 444)

1. Establece la interrelacidn entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad Idéntica A. 444
y el ambiente en contextos historicos y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la Idéntica A. 444
tecnologia en su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y Idéntica A. 444
plantea las hipdtesis necesarias para responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a Idéntica A. 444
preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y
realizando experimentos pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en wuna investigacion o Idéntica A. 444
experimento con hipdtesis previas y comunica sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos Idéntica A. 444
fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas.

7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos Idéntica A. 444
para la solucion de problemas cotidianos.

8. Explica el funcionamiento de maquinas de uso comun a partir de Idéntica A. 444
nociones cientificas.

9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer Idéntica A. 444
necesidades o demostrar principios cientificos.

10. Relaciona las expresiones simbdlicas de un fendmeno de la Idéntica A. 444
naturaleza y los rasgos observables a simple vista o mediante
instrumentos o modelos cientificos.

11. Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio Idéntica A. 444
fisico y valora las acciones humanas de impacto ambiental.

12. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de Idéntica A. 444
su cuerpo, sus procesos vitales y el entorno al que pertenece.

13. Relaciona los niveles de organizacidon quimica, bioldgica, fisica y Idéntica A. 444
ecoldgica de los sistemas vivos.

14. Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, Idéntica A. 444
instrumentos y equipo en la realizaciéon de actividades de su vida

cotidiana.

15. Evalla los factores y elementos de riesgo fisico, quimico vy Recuperada: extendida No. 4,
bioldgico presentes en la naturaleza que alteran la calidad de vida de A. 486

una poblacidn para proponer medidas preventivas.
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C. D. Bésicas Comunicacion BUAS Comunicacion MCC (A. 444)

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos Idéntica A. 444
explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que
se generd y en el que se recibe.

2. Evalta un texto mediante la comparacion de su contenido con el de Idéntica A. 444
otros, en funcion de sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fenédmenos naturales y culturales de su Idéntica A. 444
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, Idéntica A. 444
considerando la intencidn y situacién comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, Idéntica A. 444
con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, Idéntica A. 444
coherente y creativa.

7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de Idéntica A. 444
comunicacién en la recreacion o la transformacién de una cultura,
teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

8. Valora el pensamiento Iégico en el proceso comunicativo en su vida Idéntica A. 444
cotidiana y académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas Idéntica A. 444
y medios de comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un Idéntica A. 444
mensaje oral o escrito en una segunda lengua, recurriendo a
conocimientos previos, elementos no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso Idéntica A. 444
l6gico, oral o escrito, congruente con la situacién comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para Idéntica A. 444
investigar, resolver problemas, producir materiales y transmitir
informacion.
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C. D. Bésicas Ciencias Sociales BUAS Ciencias Sociales MCC (A. 444)

1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion Idéntica A. 444
en constante transformacion.

2. Situa hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en Idéntica A. 444
distintas épocas en México y el mundo con relacidn al presente.

3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos histéricos locales, Idéntica A. 444
nacionales e internacionales que la han configurado.

4. Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, Idéntica A. 444
culturales y de género y las desigualdades que inducen.

5. Establece la relacién entre las dimensiones politicas, econdmicas, Idéntica A. 444
culturales y geograficas de un acontecimiento.

6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos Idéntica A. 444
fundamentales que intervienen en la productividad y competitividad de
una organizacién y su relacion con el entorno socioecondmico.

7. Evalua las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo. Idéntica A. 444

8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos Idéntica A. 444
sistemas sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la Idéntica A. 444
manera en que impactan su vida.

10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de Idéntica A. 444
sus significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de

respeto.

11. Analiza las nociones que sustentan a la Metodologia de la Agregada: nueva

Investigacidn en Ciencias Sociales para contar con un marco conceptual
que oriente de manera critica su proceder investigativo.

12. Propone alternativas que respondan a las necesidades del hombre y Agregada: nueva
la sociedad, valorando el papel fundamental del ser humano como
agente modificador de su medio social.

13. Realiza proyectos de investigacion social, que le permitan conocer la Agregada: nueva
problematica de su entorno, utilizando la metodologia pertinente.
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C. D. Basicas Humanidades BUAS Humanidades MCC (A. 656)

1. Analiza y evaluia la importancia de la filosofia en su formacién | Idéntica A. 656
personal y colectiva.

2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad. Idéntica A. 656

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos | Idéntica A. 656
problemas filosoficos relacionados con la actuacion humana,
potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

4. Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su | Idéntica A. 656
trascendencia en el desarrollo de su comunidad con
fundamentos filosoficos.

5. Construye, evalua y mejora distintos tipos de argumentos, | Idéntica A. 656
sobre su vida cotidiana, de acuerdo con los principios légicos.

6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de | Idéntica A. 656
su entorno.

7. Escucha vy discierne los juicios de los otros de una manera | Idéntica A. 656
respetuosa.

8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le | Idéntica A. 656
trata de convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes de
una manera critica y justificada.

9. Evalua la solidez de la evidencia para llegar a una conclusidon | Idéntica A. 656
argumentativa a través del didlogo.

10. Asume una posicidn personal (critica, respetuosa y digna) y | Idéntica A. 656
objetiva, basada en la razén (légica y epistemoldgica), en la ética
y en los valores, frente a las diversas manifestaciones del arte.

11. Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones | Idéntica A. 656
artisticas a partir de consideraciones histéricas vy filosoficas para
reconocerlas como parte del patrimonio cultural, su defensa y
preservacion.

12. Desarrolla su potencial artistico como una manifestacién de | Idéntica A. 656
su personalidad y arraigo de la identidad, considerando
elementos objetivos de apreciacion estética.

13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos | Idéntica A. 656
relacionados con el ejercicio de su autonomia, libertad y
responsabilidad en su vida cotidiana.

14. Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos | Idéntica A. 656
humanos y los practica de manera critica en la vida cotidiana.

15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos Idéntica A. 656
dmbitos de la vida.

16. Asume responsablemente la relacidn que tiene consigo | Idéntica A. 656
mismo, con los otros y con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de respeto y tolerancia.

17. Propone soluciones a problemas del entorno social mediante | Agregada: recuperada de las C. Ext. No.
procesos argumentativos, de didlogo, deliberacidn y consenso. 2/ A. 656

18. Valora las repercusiones de diversas corrientes del | Agregada: recuperada y reformulada de
pensamiento filosoéfico en los sujetos, la sociedad y la cultura. las C. Ext. No. 9 /A. 656

19. Evalia argumentos mediante criterios en los que | Agregada: recuperada de las C. Ext. No.
interrelaciona consideraciones semanticas y pragmaticas con!1 /A 656
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principios de logica.

20. Promueve expresiones artisticas para reconstruir su ! Agregada: recuperaday reformulada de
identidad en un contexto de diversidad cultural. las C. Ext. No. 4 /A. 656

21. Promueve el patrimonio histdrico-cultural de su comunidad | Agregada: recuperada de las C. Ext. No.
para reconocer la identidad del México actual. 11/ A. 656

22. Aprecia diversas manifestaciones del arte considerando los | Nueva
elementos estéticos que integran la obra.
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Anexo 3. Analisis comparativo de las Competencias Disciplinares Extendidas del
Bachillerato de la UAS, con relacion a las Competencias Disciplinares Extendidas
para el Bachillerato General de la SEP, pronunciadas en los Acuerdos

secretariales No. 486 y 656.

C. D. Extendidas Matematicas BUAS

Matematicas MCC

1. Construye e interpreta modelos matemdticos mediante la aplicacidon de
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprension y andlisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

Idéntica A. 486

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Idéntica A. 486

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos
matematicos y los contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

Idéntica A. 486

4. Argumenta la solucidn obtenida de un problema, con métodos numéricos,
graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico
y el uso de las tecnologias de la informacidn y la comunicacidn.

Idéntica A. 486

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o
natural para determinar o estimar su comportamiento.

Idéntica A. 486

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las
magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos que lo
rodean.

Idéntica A. 486

7. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.

Idéntica a la Competencia 8
del A. 486
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C. D. Extendidas Ciencias Experimentales BUAS

Comparativo A. 486

1. Valora de forma critica y responsable los beneficios y riesgos que trae consigo
el desarrollo de la ciencia y la aplicacidn de la tecnologia en un contexto
histérico-social, para dar solucién a problemas.

Idéntica 1 A. 486

2. Evalua las implicaciones del uso de la ciencia y la tecnologia, asi como los
fendmenos relacionados con el origen, continuidad y transformacion de la
naturaleza para establecer acciones a fin de preservarla en todas sus
manifestaciones.

Idéntica 2 A. 486

3. Aplica la metodologia apropiada en la realizacidn de proyectos
interdisciplinarios atendiendo problemas relacionados con las ciencias
experimentales.

Idéntica 5 A. 486

4. Utiliza herramientas y equipos especializados en la busqueda, seleccion,
analisis y sintesis para la divulgacion de la informacidn cientifica que contribuya a
su formacién académica.

Idéntica 6 A. 486

5. Disefia prototipos o modelos para resolver problemas, satisfacer necesidades o
demostrar principios cientificos, hechos o fenédmenos relacionados con las
ciencias experimentales.

Idéntica 7 A. 486

6. Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fendmenos naturales con el
conocimiento cientifico para explicar y adquirir nuevos conocimientos.

Idéntica 8 A. 486

7. Resuelve problemas establecidos o reales de su entorno, utilizando las ciencias
experimentales para la comprensién y mejora del mismo.

Idéntica 10 A. 486

8. Analiza el conocimiento sobre la funcién de los nutrientes en los procesos
metabdlicos que se realizan en los seres vivos para mejorar su calidad de vida.

Reformulada 9 A. 486

9. Analiza la composicion, cambios e interdependencia entre la materia y la
energia en los fendmenos naturales, para el uso racional de los recursos de su
entorno.

Reformulada 15 A. 486

10. Aplica normas de seguridad para disminuir riesgos y dafos a si mismoy a la
naturaleza, en el uso y manejo de sustancias, instrumentos y equipos en
cualquier contexto.

Idéntica 17 A. 486
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C. D. Extendidas Comunicacion BUAS

Comparativo A. 486

1. Utiliza la informacion contenida en diferentes textos para orientar sus intereses en
ambitos diversos.

Idéntica 1 A. 486

2. Debate sobre problemas de su entorno fundamentando sus juicios en el analisis y
en la discriminacion de la informacion emitida por diversas fuentes.

Idéntica 3 A. 486

3. Propone soluciones a problematicas de su comunidad, a través de diversos tipos de
textos, aplicando la estructura discursiva, verbal o no verbal, y los modelos graficos o
audiovisuales que estén a su alcance.

Idéntica 4 A. 486

4. Aplica los principios éticos en la generacion y tratamiento de la informacion.

Idéntica 5 A. 486

5. Difunde o recrea expresiones artisticas que son producto de la sensibilidad y el
intelecto humanos, con el propdsito de preservar su identidad cultural en un contexto
universal.

Idéntica 6 A. 486

6. Determina la intencionalidad comunicativa en discursos culturales y sociales para
restituir la |6gica discursiva a textos cotidianos y académicos.

Idéntica 7 A. 486

7. Valora la influencia de los sistemas y medios de comunicacién en su cultura, su
familia y su comunidad, analizando y comparando sus efectos positivos y negativos.

Idéntica 8 A. 486
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C. D. Extendidas Ciencias Sociales BUAS

Comparativo A. 486

1. Asume un comportamiento ético a través del ejercicio de sus derechos y
obligaciones en diferentes escenarios sociales.

Idéntica 1l A. 486

2. Argumenta las repercusiones de los procesos politicos, econdmicos y sociales
que han dado lugar al entorno socioeconémico actual.

Idéntica 2 A. 486

3. Propone soluciones a problemas de su entorno con una actitud critica y
reflexiva, creando conciencia de la importancia que tiene el equilibrio en la
relacion economia, sociedad y medio ambiente.

Reformulada 3 A. 486

4. Participa en la construccién de su comunidad, propiciando la interaccidn entre
los individuos que la conforman, en el marco de la interculturalidad.

Idéntica 5 A. 486

5. Aplica principios y estrategias de crecimiento personal apoyado en las diversas
disciplinas sociales y humanisticas de acuerdo a los objetivos y metas de su
proyecto de vida.

Nueva

6. Aplica principios y estrategias de administracion considerando factores vy
elementos fundamentales que intervienen en la productividad y competitividad
de una organizacion, desde una perspectiva empresarial o emprendedora.

Reformulada 7 A. 486

7. Propone alternativas de solucion a problemas de convivencia, y derivados de
su desarrollo personal, de acuerdo a la naturaleza propia del ser humano y de su
contexto social.

Reformulada 8 A. 486

8. Valora las repercusiones de los procesos y cambios en su desarrollo individual,
modificando positivamente sus relaciones interpersonales y con su entorno.

Nueva

9. Explica sus ideas respecto al desarrollo propio y de los demas, mediante
procedimientos tedrico-metodoldgicos sustentados en diversas teorias
psicoldgicas.

Nueva

10. Distingue la integralidad del ser humano, entendiéndolo como una entidad
compleja y sociohistéricamente determinada, al estudiarlo desde diversas
perspectivas psicoldgicas y sociohumanisticas.

Nueva

11. Participa de manera activa y responsable en la construccién de una sociedad
democrdtica y justa, asumiéndose de manera critica como parte de una
ciudadania activa que es consciente de sus derechos y deberes.

Nueva

12. Determina conscientemente sus preferencias vocacionales a partir de la
valoracién de sus habilidades académicas, destrezas personales y sus contextos,
tanto familiar como socioecondmico para tomar una acertada decisidn respecto
a sus estudios profesionales.

Nueva

13. Evalua las funciones de las leyes nacionales y su relevancia en el desarrollo
de la sociedad mexicana.

Nueva: continuidad de la
basica 7 A. 444

14. Analiza el ejercicio de la democracia en México, de manera critica y reflexiva.

Nueva: continuidad de la
basica 8 A. 444

15. Analiza las funciones de las instituciones juridicas del Estado Mexicano y su
impacto en el desarrollo social.

Nueva: continuidad de la
basica 9 A. 444

16. Analiza de manera critica y reflexiva las consecuencias que generan las
desigualdades sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturales y de género, a
partir de considerar las condiciones de éstas en su region y en el mundo.

Nueva: continuidad de la
basica 4 A. 444

17. Valora de manera tolerante y respetuosa los distintos usos, costumbres,
tradiciones, credos e ideologias, como elementos fundamentales para el
desarrollo social armanico.

Nueva: continuidad de la
basica 10 A. 444
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C. D. Extendidas Humanidades BUAS

Comparativo

1. Ejerce sus derechos y obligaciones sustentado en la reflexidn ético-politica.

Idéntica 6 A. 656

2. Participa en procesos deliberativos entre culturas distintas para
construccidn de acuerdos que generen beneficios comunes.

la

Idéntica 10 A. 656
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ANEXO 4. Relacion de Unidades Académicas Preparatorias de la UAS que
ofrecen Bachillerato Semiescolarizado

No.

| Unidad Académica

| Clave SEP

| SIIA | Municipio

Unidad Regional Norte

1 | C.U. Mochis(*) | 25UBH0027T | 7010/7011 | Ahome
Unidad Regional Centro-Norte
2 | Guasave Nocturna (*) 25UBH0093S 7640/7641 | Guasave
3 | GD. El Burrién Guasave
4 | La Reforma 25XBH0048C 7652 Angostura
5 | Profesor Venancio Leyva 25UBH0082M 7636 Sinaloa de Leyva
Murillo (Sinaloa de Leyva)

6 | Ext. Genaro Estrada 25XBHO0054N 7649 | Sinaloa de Leyva
7 | Ext. Estacién Naranjo 25XBH0060Y 7648 | Sinaloa de Leyva
Unidad Regional Centro
8 | Central Nocturna (*) 25UBHO0040N 6050/6051 | Culiacan
9 | Semiescolarizado 25UBH0063Y 6020 Culiacén
10 | Augusto César Sandino 25XBH0010Q 6132 Culiacén

Ext. El Diez
11 | Quila 25UBH0084K 6145 Culiacéan
12 | Carlos Marx Culiacan
GD. EI Chamizal de Juarez (EI
Corazén)
Unidad Regional Sur
13 | Concordia 25UBH0037Z 8210 Concordia
14 | Antonio Rosales 25XBH0058J 8251 Mazatlan
Ext. Marmol

(*).- Ofrecen dos programas de bachillerato: modalidad escolarizada opcidn presencial (3
afios), y modalidad mixta y opcion mixta (2 afios), por eso cuentan con dos claves SIIA.
(**).- Solo ofrece bachillerato de modalidad mixta y opcion mixta (2 afios).

Ext.- Extension

GD.- Grupo desplazado
SIIA.- Sistema Integral de Informacion Administrativa (Control escolar y administrativo.

Total: 8 preparatorias, 4 extensiones y 2 sedes desplazadas. Total: 14 planteles.
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Escuelas preparatorias incorporadas

No. | Unidad Académica | ClaveSEP | SIIA | Municipio
Escuelas preparatorias incorporadas
1 | Colegio Panamericano A. C. 25PBH0140A 6906 | Culiacan
2 | Instituto Darwin de Educacién Activa A.C. | 25PBH0064L 6806 Culiacan
3 | Colegio Verona En tramite 6908 Culiacén
4 | Centro de Estudios Técnicos en En tramite 6810 | Culiacan
Computacion (CETEC)

Ext.- Extension.

(*).- Ofrecen dos programas de bachillerato: modalidad escolarizada opcién presencial (3

afios), y modalidad mixta y opcién mixta (2 afios), por eso cuentan con dos claves SIIA.

(**).- Solo ofrece bachillerato de modalidad mixta y opcion mixta (2 afios).
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Anexo 5. Sintesis de los programas de estudio

Cuatrimestre |

Asignatura Clave Matematicas | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6101 48 4 5

Componente Bésico Cuatrimestre | Primero

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propoésito general

Conozca y comprenda el lenguaje algebraico,

y los

procedimientos y operaciones aritméticas y algebraicas
bésicas, y los aplique en la modelacion, formulaciéon y

resolucion de problemas de su vida cotidiana, y de
areas de las ingenierias y las ciencias.

algunas

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

I. NOmeros reales y
aritmética

Comprende y realiza las operaciones fundamentales
de los conjuntos y de la aritmética, considerando las
propiedades, representaciones y subconjuntos
numeéricos de los numeros reales, y las aplica en los
calculos y en la modelacion, formulacion y resoluciéon
de problemas en diversos contextos.

16

Il. Lenguaje algebraico y
polinomios

Utiliza, y comprende, el lenguaje algebraico para
simbolizar, generalizar y modelar situaciones
problematicas diversas, y lo aplica a las operaciones
con polinomios y al planteamiento y resolucion de
problemas en diversos contextos.

16

lll. Factorizaciéon y
fracciones algebraicas

Comprende y realiza las operaciones de factorizacion
de polinomios y de las fracciones algébricas, y las
aplica en la formulacion y resolucion de problemas en
diversos contextos.

16

Bibliografia basica

Ylé, M. A., Juérez, D. J.A., Florez, A.A. (2015). Matematicas |: aritmética y algebra.
Culiacén, Sinaloa, México: UAS-DGEP-Direccion de imprenta universitaria.
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Asi Clave Comunicacion Oral y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos

signatura )

6102 Escrita 48 4 4

Componente Basico Cuatrimestre | Primero

A . Comunicacion y | Linea disciplinar | Comunicacion

Area curricular )

Lenguajes
Clasifica mensajes orales y escritos para transmitir

Propésito general informacion de manera favorable en los medios y sistemas
comunicativos, con base en cddigos linguisticos.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

|. Recursos lingiiisticos Descodifica ideas, datos y conceptos para la
organizacion de informacién en un texto, de acuerdo 8
al contexto donde se generd y se recibio.

Il. Técnicas de estudio Ordena mensajes orales y escritos para la
jerarquizacion de informacién en diferentes textos, 12
mediante diversas técnicas de estudio.

Ill. Lectura con vozy de | |nterpreta textos orales y escritos para su desarrollo

exploracion cognitivo en su vida académica, con base en la 8
lectura de exploracion y con voz.

IV. Preescritura Expresa ideas de manera ordenada y sistematica
para su vida académica, personal y social utilizando 12
estrategias de pre escritura.

V. Comunicacion y Analiza los elementos de la c_o_mu_nicacién_pral y

lenguaje escrita, para transmitir y recibir informacion de 8
manera favorable y pertinente para su desarrollo
personal y social.

Bibliografia basica

Ocana, V.Y., Herrera, P., Gutiérrez, V.A. (2015). Comunicacion oral y escrita .
Culiacan, Sinaloa, México, Direccion General de Escuelas Preparatorias-UAS
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Asianatura Clave Inalés | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6103 g 48 4 4
Componente Basico Cuatrimestre | Primero
‘ . Comunicacion y | Linea disciplinar | Inglés
Area curricular )

Lenguajes

Propésito general

Se comunica de manera oral y escrita en contextos sociales
reales, para interactuar con otras personas utilizando los

tiempos presente simple y progresivo.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

. Who am I?

Identifica el verbo to be, adjetivos posesivos y
demostrativos en conversaciones orales y escritas,
para presentarse y conocer a otras personas
utilizando el tiempo gramatical presente simple.

16

Il. What | do and
how | live

Utiliza la tercera persona del singular en oraciones
afirmativas, negativas e interrogantes, para describir
su rutina diaria utilizando los adverbios de frecuencia
en el tiempo gramatical presente simple.

16

lll. I describe what is
happening

Construye oraciones afirmativas, negativas vy
preguntas en ejercicios diversos, para comunicarse
de manera efectiva en textos orales y escritos con
base en las diferencias gramaticales del tiempo
presente simple y progresivo.

16

Bibliografia basica

Matias, G. (2014) Think cool 1. México: Book Mart.
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Asidnatura Clave Laboratorio de Computo Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6104 || 48 4 3
Componente Bésico Cuatrimestre | Primero
2 . Comunicacién y | Lineadisciplinar | Computacion
Area curricular )
Lenguajes

Utiliza herramientas de la tecnologia de la informacion y la
comunicacion, desarrollando habilidades para procesar y
almacenar informacioén relacionada con las diversas areas del
conocimiento, con responsabilidad.

Propdésito general

Unidades Propdésitos de Unidad Hrs.
I. Funciones bésicas de = ) . _

un sistema operativo Utiliza las funciones basicas de Windows,

grafico administrando archivos y carpetas almacenadas enla | 20

computadora a fin de eficientar su uso.

|. Procesador de textos | Elabora documentos académicos Yy personales
usando el procesador de textos Word como estrategia 28
comunicativa para expresar informacion e ideas.

Bibliografia basica

De Anda, C., et al (2015). Laboratorio de Cémputo |I. Ed. Santillana. México.
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Asianatura Clave Quimica General | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6105 48 4 5
Componente Basico Cuatrimestre | Primero

Area curricular

Ciencias Experimentales | Linea disciplinar | Quimica

Propésito general

Utiliza los diferentes niveles de representacion de la quimica,
macroscopico, submicroscépico y simbdlico para explicar los

cambios que se presentan en las sustancias.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.

1. La quimicay los Identifica las propiedades y cambios de los cuerpos

cuerpos materiales de la | materiales para comprender la interrelacién Ciencia- )8

vida cotidiana. Tecnologia-Sociedad y Ambiente al revisar algunos
procesos quimicos en un contexto determinado.

2. Estructura atémica Utiiza postulados, reglas y modelos para la|

configuracion electronica de los atomos.

Practicas de Laboratorio

Realiza actividades experimentales relacionadas con
Quimica general |, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Cruz, J., Osuna, M. E. y Ortiz, J.I. y Avila, G. (2015). Quimica general: un nuevo enfoque
en competencias. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave Biologia Basica | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6106 48 4 5

Componente Bésico Cuatrimestre | Primero

Area curricular Ciencias Experimentales | Linea disciplinar | Biologia

Explica las caracteristicas, composicién, funcionamiento
celular, que le permite valorar las aportaciones de la biologia a

Propésito general L , . L
la ciencia y su relacion con otras areas de conocimiento, la

sociedad y el ambiente.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

|. Biologia: Ciencia de la | Interrelaciona a la biologia con otras ciencias, para

vida valorar su importancia, mediante la identificacion de 12
su campo de estudio, sus aplicaciones y su impacto
en la vida cotidiana.

II. Caracteristicas y Relaciona las caracteristicas, composicion quimica y

composicion de los seres | SU funcion en los seres vivos, para reconocer la

ViVOS constitucion submicroscopica y macroscopica de los 16
seres vivos, a partir del conocimiento de los
diferentes niveles de organizacion.

ll. Célula: Ciencia de la | Explica la estructura y funcionamiento de la célula,

vida. para valorar a la célula como unidad basica de la 20
vida, con base en la descripcién de sus organelos y
procesos vitales.

Bibliografia basica

Méndez, R.M.E., Fragoso, T.D., Utrilla, Q.A., Pérez, A.C. (2015). Biologia Basica I.
Puebla, Puebla, México. Editorial: Book Mart.
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Asidnatura Clave Fisica | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
: 6107 48 4 5
Componente Bésico Cuatrimestre | Primero

Area curricular

Ciencias Experimentales | Linea disciplinar | Fisica

Propoésito general

Interrelaciona la Fisica con otras ciencias, la tecnologia, la
sociedad y, mediante el estudio de la Cinematica y la
Dinamica, asume conceptos, formas de pensamiento,
métodos de trabajo y actitudes, esenciales para el estudio de

otras materias y su desempefio social.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

[. Introduccion al estudio
de la Fisica.

Interrelaciona la Fisica con otras ciencias, la
tecnologia, la vida cotidiana y la sociedad y emplea
algunos de sus métodos durante el analisis de
situaciones fisicas y la solucién de problemas.

18

[I. Movimiento mecanico,
un cambio fundamental.

Expone conceptos, leyes y procedimientos basicos
de la Cinematica y la Dindmica y los utiliza para
analizar diversas situaciones y resolver problemas.

24

Practicas de laboratorio

Utiliza conocimientos de Cinemética y Dinamica y
procedimientos caracteristicos de la actividad
experimental, para analizar y disefiar situaciones
practicas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A., Valdés, P. y Caro, J.J. (2009). Mecanica 1: Bachillerato universitario.
México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave In.trod.ucci()n a las Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6108 Ciencias Sociales 48 4 4

Componente Bésico Cuatrimestre | Primero

2 . Ciencias Sociales Linea disciplinar | Historico-

Area curricular social

Propésito general

Analiza en un contexto histérico-social la naturaleza vy
evolucion de las ciencias sociales y humanidades modernas,
las principales teorias y conceptos, ejemplificando con

problemas actuales para adquirir conciencia de la
interpretacion de la realidad social.
Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
. Objeto de estudio de | |dentifica los diferentes objetos de estudio de las
las Clef_WCk'ﬂlS sociales 'y ciencias sociales y las humanidades, especificando 12
Humanidades las caracteristicas conceptuales y metodologicas de
cada campo disciplinar.
II. Desarrollo moderno de | |dentifica los diferentes objetos de estudio de las
las Ciencias Sociales y ciencias sociales y las humanidades, especificando 12

las humanidades.

las caracteristicas conceptuales y metodolégicas de
cada campo disciplinar.

lll. Interpretaciones
cientificas del mundo
social.

Explica reflexivamente las ideas basicas de Marx,
Durkheim, Weber, y otras teorias sociales del siglo 13
XX, valorando el impacto social de sus aportaciones.

IV. Problematicas
sociales (desigualdad,
inequidad, pobreza,
marginacion, desarrollo
social).

Analiza criticamente las problematicas sociales
(desigualdad, inequidad, pobreza, marginacion,
desarrollo social), a partir de categorias de las
Ciencias Sociales y las Humanidades.

11

Bibliografia basica

Heras, M. del R., Flores S. (2016). Introduccién a las Ciencias Sociales. Culiacan,
Sinaloa, México: UAS-DGEP-Direccién de imprenta universitaria.
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Cuatrimestre II.

Asignatura Clave Matematicas II Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6209 48 4 5

Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propésito general

Comprende y resuelve las ecuaciones, funciones e
inecuaciones lineales y cuadraticas, y las aplica en la
formulacion y resolucion de problemas de su vida cotidiana, y

de algunas areas de las ingenierias y las ciencias.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

|. Ecuaciones y Resuelve y aplica las ecuaciones y funciones

funciones lineales lineales, en la formulacion y resolucién de problemas |,
de su vida cotidiana, y de algunas éareas de las
ingenierias y las ciencias.

II. Inecuaciones y Resuelve y aplica las inecuaciones y sistemas de

sistemas de ecuaciones | ecuaciones lineales, en la formulacién y resolucion 12

lineales de problemas de su vida cotidiana, y de algunas
areas de las ingenierias y las ciencias.

IIl. Ecuaciones y Resuelve y aplica las ecuaciones y funciones

i Ati rati n la formulacion resolucion

funciones cuadraticas cuadraticas, en la formulacion y reso ucion de 12
problemas de su vida cotidiana, y de algunas areas
de las ingenierias y las ciencias.

_ ) Comprende y realiza operaciones aritméticas y

IV. Potencias y radicales | gigebraicas con potencias de exponentes racionales 3
y radicales, y las aplica en la formulacién y
resolucién de problemas hip6teticos o reales.

Bibliografia basica

Ylé, M. A., Juérez, D. J.A., Florez, A.A. (2015). Matematicas II: adlgebra elemental para
bachillerato. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-DGEP-Direccion de imprenta universitaria.
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Asidnatura Clave Comunicacion Oral y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6210 | Escrita Il 48 4 4
Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo
2 . Comunicacién y | Lineadisciplinar | Comunicacion
Area curricular .
lenguajes

Argumenta textos orales y escritos en contextos personales y
Propoésito general académicos, para una comunicacion efectiva, a través de
técnicas comunicativas y de lectura.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

l. Verbalizacién Codifica mensajes orales y escritos en diferentes
textos, para estructurar ideas coherentes de acuerdo 12
a las reglas del cadigo seleccionado.

Il. Comunicacién verbal | Expresa ideas pertinentes en diferentes contextos,
para una comunicacion efectiva de acuerdo a 12
técnicas de comunicacion social.

Il. Lectura Examina textos en su vida cotidiana y académica,
para identificar las ideas principales a partir de los 12
procesos de entrada de la informacion.

IV. Lectura de analisis Estructura textos pertinentes en  contextos
personales y académicos, para una efectiva escritura 12
con base en la textualizacion de ideas.

Bibliografia basica

Ocafia, V.Y., Herrera, P., Gutiérrez, V.A. (2015). Comunicacion oral y escrita Il.
Culiacan, Sinaloa, México, Direccidon General de Escuelas Preparatorias-UAS.
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Asignatura Clave Inalés 11 Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6211 g 48 4 4
Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo
2 . Comunicacién y | Linea disciplinar | Inglés
Area curricular .
lenguajes

Propdésito general

Implementa estrategias comunicativas en el idioma inglés,
para expresarse de manera efectiva en diversos contextos con
base en la regla gramatical de los tiempos presente y pasado

simple.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.

|. | express measures Expresa ideas de forma oral y escrita en diferentes

and quantities contextos de su localidad, para comunicarse en 16
forma pertinente utilizando el there is y there are y los
adjetivos contables y no contables.

Il. Compare people Describe personas, objetos y lugares en contextos

objects and places historicos, para comparar distintas culturas con base 16
en la forma superlativa y comparativa del idioma
inglés.

IIl. Important moments in | Elabora textos orales y escritos en distintas

the past situaciones, para relatar eventos del pasado y 16
sucesos importantes de su vida con base al tiempo
gramatical pasado simple.

Bibliografia basica

Matias, G. (2014) Think cool 2. México: Book Mart.
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Asignatura Clave Laboratorio de Cémputo Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6212 Il 48 4 3
Componente Basico Cuatrimestre | Segundo
Comunicacion y | Linea disciplinar | Computacion

Area curricular

lenguajes

Propdésito general

Utiliza herramientas de la tecnologia de la informaciéon y la
comunicacion, desarrollando habilidades para obtener,
procesar, almacenar, proteger y comunicar informacién
relacionada con las diversas &reas del conocimiento, con
responsabilidad y respeto.

Unidades

Propositos de Unidad Hrs.

|. Seguridad de la
informacion

Usa programas de antivirus seleccionando el
software pertinente y adoptando medidas de
seguridad para proteger la informacion almacenada 8
en diferentes dispositivos y la identidad personal que
comparte en la red.

[1. Administracion de
informacioén en internet.

Utiliza Internet y sus recursos seleccionando los
medios y herramientas apropiados para buscar,
procesar, almacenar, compartir y comunicar
informacion

40

Bibliografia basica

De Anda, C., et al (2015). Laboratorio de Cémputo Il. Ed. Santillana. México
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Asignatura Clave Quimica General Il Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6213 48 4 5
Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo

Area curricular

Ciencias Experimentales | Linea disciplinar | Quimica

Propoésito general

Utiliza los modelos de enlace iénico y covalente para escribir
formulas y nombres de las sustancias inorganicas al relacionar
la simbologia y la nomenclatura apropiada, a la vez que
predice propiedades fisicas y quimicas con base a la

ubicacién de los elementos de la tabla periddica.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
o Utiliza la configuracion electronica para ubicar
1. Tabla periodica elementos, asi como identificar o predecir las o4
propiedades de los elementos y sustancias haciendo
uso de la tabla periddica.
2. Las sustancias: sus Utiliza los modelos de enlace iénico y covalente para
enlaces, nomenclaturay | escribir formulas y nombres de las sustancias 24

aplicaciones.

inorganicas al relacionar la simbologia y la
nomenclatura apropiada.

Précticas de Laboratorio

Realiza actividades experimentales relacionadas con
Quimica General Il, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad

Bibliografia basica

Cruz, J., Osuna, M. E. y Ortiz, J.I. y Avila, G. (2015). Quimica General: un nuevo
enfoque en competencias. Culiacén, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once

Rios.
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Asignatura Clave Biologia Basica Il Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6214 48 4 5

Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo

Area curricular Ciencias experimentales Linea disciplinar | Biologia

Analiza la importancia de la diversidad biol6gica para valorar
Propdsito general sus interrelaciones, a partir de la identificacion de las
caracteristicas de los diversos seres Vivos.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

_ Explica la estructura, composicion y replicacién de los
|. Virus virus y la produccién de enfermedades virales en los

: . : 8
seres Vivos, asi como las razones para excluirlos de
la clasificacion actual.
. Explica los diversos criterios de clasificacién de los
. Clasificacion de los . ¢ tudi 4
seres Vivos seres vivos, que favorecen su estudio.
. Explica las caracteristicas de los distintos tipos de
[ll. Dominios Archae y bacteri . tanci 6ai I lud 12
Eubacteria acterias y su importancia ecolégica y en la salud.

Explica las caracteristicas y diversidad de los reinos
IV. Dominio Eukarya protista, fungi, plantas y animales, asi como su o4
importancia en la salud y en el medio ambiente.

Realiza préacticas de laboratorio relacionadas con
Practicas de Laboratorio* | diferentes formas de vida, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Méndez, R.M.E., Fragoso, T.D., Utrilla, Q.A., Pérez, A.C. (2015). Biologia Basica I.
Puebla,Puebla, Editorial México: BookMart
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Asignatura Clave Fisica Il Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6215 48 4 5
Componente Bésico Cuatrimestre | Segundo

Area curricular

Ciencias experimentales Linea disciplinar | Fisica

Propdésito general

Interrelaciona la Fisica con la vida diaria y la tecnologia, y
mediante el estudio de distintos tipos de movimiento y la
aplicacion de las leyes de la Dinamica, desarrolla conceptos,
formas de pensamiento, métodos de trabajo y actitudes,
esenciales para el estudio de otras materias y su desempefio

social.
Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
I. Estudio de algunos Aplica conocimientos de Cinemética y Dinamica para 42
movimientos de interés estudiar diversos tipos de movimiento
Utiliza conocimientos de Cinematica y Dinamica vy
o . procedimientos caracteristicos de la actividad
Practicas de laboratorio 6

experimental, para analizar y disefiar situaciones
practicas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A., Valdés, P. y Caro, J.J. (2009). Mecéanica 1: Bachillerato universitario.
México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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. Clave S - Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6216 Historia de México 18 2 2
Componente Basico Cuatrimestre | Segundo
Area curricular Ciencias Sociales Linea disciplinar | Historia

Propésito general

Explica los procesos historicos regionales y nacionales, desde
la independencia hasta el fenémeno de la alternancia electoral
del 2000, de manera critica y propositiva; a fin de que se
comprometa y participe en la construccion de una sociedad

mas justa.
Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
I. La Formacién del Analiza reflexivamente los momentos coyunturales
Estado-Nacion, desde la | de la historia de México, desde la independencia
independencia hasta la hasta la Republica Restaurada, como un proceso 12
Republica Restaurada integrador del estado mexicano, a fin de interpretar
(1810-1867) los legados civicos y culturales del México actual.
Analiza criticamente el Porfirismo, la Revolucion
Il. Porfirismo, Revolucién | Mexicana y el Cardenismo, por medio del estudio de
Mexicana y Cardenismo | los procesos econdmicos, politicos y sociales del 12
(1876-1940). periodo, a fin de comprender las bases de
conformacion del México del siglo XX.
Explica con interés el periodo 1940-2000, a través
[ll. México del analisis de los rasgos mas relevantes de los
contemporaneo (1940- ambitos econdmicos, politicos y sociales, a fin de 8
2000). comprender el proceso de desarrollo del pais y su
conformacion actual.
IV. Sinaloa desde su Explica con empatia y sentido critico los periodos de
origen como entidad la historia regional y de Sinaloa desde el origen
auténoma, hasta la como entidad auténoma, hasta la alternancia 16
transicion democratica electoral del 2000, a fin de comprender el origen y la
del 2000 (1831-2000). conformacion actual de la entidad.

Bibliografia basica

Heras, M., Vidaca, M. y Lépez, M. (2015). Historia de México |, Culiacan, Sinaloa,
México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.

174




Cuatrimestre I1I.

Asignatura Clave Matematicas IIl Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6317 48 4 5

Componente Bésico Semestre | Tercero

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propésito general

Analiza las caracteristicas y propiedades de las figuras

geométricas planas, que le ayuden a Interpretar

mejor el

entorno que le rodea, desarrollar su creatividad, su capacidad
de comunicar, argumentar y estructurar mejor sus ideas y

razonamientos, y, la habilidad para plantear y resolver
problemas.
Unidades Propdésitos de Unidad Hrs.
| Relaciones entre Analiza las caracteristicas y propiedades de los
angulos segmentos y angulos, estableciendo las bases para 8
la argumentacion geométrica.
Analiza las caracteristicas y propiedades de los
II. Triangulos: triangulos,  incluyendo las relaciones de
propiedades y criterios de | congruencia,  para desarrollar 'y  presentar
congruencia argumentos inductivos y deductivos sobre estas 8
ideas y relaciones geométricas, y, las aplica en
diversos contextos tedricos o practicos de una
manera critica y reflexiva.
lIl. Semejanza de Analiza las relaciones de semejanza de triangulos y
tr!apgulos y Teorema de relacion pitagorica, y las aplica en la modelacién y 12
Pitagoras resolucion de problemas de su entorno, de una
manera critica y reflexiva.
IV. Trigonometria: , , _ o y
Aplicaciones de triangulos Analiza las relaciones trigonométricas en triangulos
rectangulos y triangulos rectangulos, y las leyes de senos y cosenos en 20
oblicuangulos triangulos oblicuangulos, y las aplica en la
resolucion de problemas de su entorno.

Bibliografia basica

Juarez, J. A, Ylé, A, Flérez, A. (2014). Mateméticas Ill: Geometria y Trigonometria.
Culiacan, Sinaloa, México. DGEP-UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asignatura Clave Comprension y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
9 6318 Produccion de Textos | 48 4 4
Componente Basico Semestre | Tercero

A . Comunicacion y | Linea disciplinar | Comunicacién

Area curricular :
lenguajes
Evalla textos en su vida cotidiana y académica, para una

Propésito general comprension y produccion de textos con base en la norma
lingUistica.

Unidades Propdsitos de Unidad Hrs.

I. Lectura de sintesis Textualiza ideas en diferentes escritos, para
sistematizar informacion con base en la lectura de 12
sintesis.

Il. Coherencia Produce textos coherentes en su vida cotidiana y
académica, para comunicarse de manera efectiva, 12

considerando la intencién y situacion comunicativa.

ll. Cohesién Reconstruye textos en su vida cotidiana Yy
académica, para mejorar su redaccion con base en 12
la norma linglistica.

IV. Adecuaciony Evalla textos académicos en su contexto escolar,
presentacion de trabajos | para mejorar su redaccion con base en| 12
adecuaciones linguisticas.

Bibliografia basica

Ocafia, V.Y., et al (2015). Comprensién y Produccién de textos |. Culiacan, Sinaloa,
México. DGEP-UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asionatura Clave Inales 1] Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6319 g 48 4 4
Componente Basico Semestre | Tercero
A . Comunicacion  y | Linea disciplinar | Ingles
Area curricular )

lenguajes

Propdésito general

Aplica estrategias comunicativas orales y escritas en
contextos de la vida cotidiana, para favorecer la
resolucion de ciertas problematicas con base en
regulaciones, en contextos pasados y planes a futuro

de situaciones de causa y efecto.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
Unit 1: Describe activities that
happened in the past. _ _
Describe hechos del pasado considerando
Lesson 1. It was a great costumbres, tradiciones, celebraciones y
festival! festivales del contexto, utilizando el tiempo 16
Lesson 2: What were you pasado simple y progresivo y las
doing? preposiciones when y while.
Lesson 3: Let’s celebrate!
Unit 2. Make plans for the
future! Construye y describe sus planes a futuro de
. . forma oral y escrita utilizando los verbos
Lesson 1: New Year's - ; . ; : 12
: auxiliares going to y will, en forma afirmativa y
resolution : . .
negativa e interrogativa.
Lesson 2: | will be an architect!
Unit 3. Describe cause and
effect situations ] o )
Aplica el condicional cero y el primer
Lesson 1: True facts condicional para analizar sucesos y su causa |
Lesson 2: The force Of nature efeC'[O de |aS aCCioneS de nuestras
decisiones.
Lesson 3: You should study
more

Bibliografia basica

Matias, G. (2014) Think cool 3. México: Book Mart.
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. Clave Laboratorio de Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura C to Il
6320 omputo 48 4 3
Componente Béasico Cuatrimestre Tercero

Area curricular

Comunicacién y | Linea disciplinar

lenguajes

Computacion

Propésito general

Utiliza programas de ofimatica para elaborar documentos,
presentaciones y hojas de calculo electrénicas articulando
diferentes campos del saber.

Unidades Propoésitos de Unidad Hrs.
Produce presentaciones electrénicas con
I. Presentaciones informacion académica y personal, usando el 20
electronicas programa de PowerPoint como estrategia
comunicativa para exponer informacion e ideas.
. . Manipula datos numéricos y alfanuméricos
Il. Hoja de célculo . . , i
calculandolos mediante formulas y funciones 28

electrénica

para su analisis y representacion grafica.

Bibliografia basica

De Anda, C., et al (2015). Laboratorio de Cémputo Il. Ed. Santillana. México.
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. Clave I Tot/hrs. | Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6321 Quimica del Carbono | 48 2 5
Componente Basico Semestre | Tercero
Area curricular Ciencias Experimentales | Linea disciplinar | Quimica

Propdésito general

Relaciona las caracteristicas del atomo del carbono con la
diversidad de hidrocarburos en la naturaleza, mediante el
conocimiento de la estructura, nombre y aplicaciones de

estas sustancias en la sociedad y el ambiente.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
. Quimica del Carbono: Describe las caracteristicas del atomo de carbono,
Breve introduccion. para comprender el porqué de la gran diversidad de 16
compuestos de este elemento y su importancia
para el pais.
[l. Los hidrocarburos: Relaciona nombres, férmulas, reacciones vy
nomenclatura, propiedades de los hidrocarburos, mediante el uso
propiedades, obtenciony | de la nomenclatura IUPAC y coman, a fin de valorar 32

aplicaciones en la vida
diaria.

los factores de riesgo y beneficios en la aplicaciéon
de estas sustancias.

Précticas de Laboratorio

Realiza actividades experimentales relacionadas

con la quimica del Carbono, siguiendo
instrucciones, procedimientos y normas de
seguridad.

Bibliografia basica

Cruz, J., Osuna, M. E y Ortiz, J. I. y Avila, G. (2016). Quimica del carbono un enfoque
en competencias. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asidnatura Clave Bioloaia basica Il Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6322 g 48 4 5
Componente Bésico Cuatrimestre | Tercero

Area curricular

Ciencias experimentales Linea disciplinar | Biologia

Propésito general

Explica la importancia de los fenémenos genéticos

para los

seres vivos, que le permite identificar beneficios y riesgos de
sus aplicaciones y, ademas, relaciona a la herencia con el

proceso evolutivo de los seres vivos.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
Explica los fenébmenos genéticos y su importancia en
los seres vivos, a partir de diversos mecanismos de
|. Genética. herencia, resolucion de problemas reales o 32
hipotéticos, y del andlisis de la aplicacion de la
genética en la sociedad y el ambiente.
Il. Elementos béasicos de | Explica el proceso evolutivo de las especies, 12
evolucion. mediante las teorias evolutivas.
Realiza préacticas de laboratorio relacionadas con
Practicas de Laboratorio* | genética y evolucién, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Bibliografia basica: Pérez, A.C., Utrilla, Q.A. y Méndez, R.M.E. (2016). Biologia Basica
Il. Puebla, Puebla, México. Editorial: Book Mart.
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Asignatura Clave Fisica Ill Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6323 48 4 5

Componente Bésico Semestre | Tercero

Area curricular Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Fisica

Utiliza la ley de conservacion de la energia para analizar
situaciones de la vida diaria y la tecnologia y desarrolla
métodos de trabajo y actitudes esenciales para el estudio de
otras materias y su desempefio social.

Propésito general

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
. Emplea el concepto de energia al examinar

|. Conservacion de la situaciones de la vida diaria y la tecnologia y

energla. analiza criticamente los problemas derivados de la 44

creciente utilizacion de los recursos energéticos
tradicionales.

Utiliza la ley de conservacibn de la energia
Practicas de laboratorio mecanica y procedimientos caracteristicos de la
actividad experimental, para analizar y disefiar
situaciones précticas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A. y Valdés, P. (2009). Mecéanica 2: Bachillerato universitario. México: UAS-
Servicios Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave | Historia Mupdial Tot/hrs. Sem/hrs. Créditos
6324 | Contemporanea 48 4 4

Componente Basico Semestre | Tercero

Area curricular Ciencias sociales Linea disciplinar | Histérico-social

Propésito general

Explica los principales acontecimientos mundiales del siglo XX,
gue han impactado de manera profunda a la sociedad de nuestro

tiempo, mismos que le permitan establecer las

relaciones

necesarias entre los procesos mundiales, nacionales y regionales,

con el fin de crear consciencia de su ubicacién histérica.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
|. La época de la Analiza las primeras cuatro décadas del siglo XX, a
Guerra total (1914- | partir de los principales procesos econémicos,
1945) politicos, sociales 'y culturales del ambito 18

internacional con el propésito de que los vincule con

la realidad social.
Il. La Guerrafriay el | Analiza reflexivamente los principales conflictos
surgimiento del acontecimientos enmarcados durante la guerra fria, 16
mundo bipolar con el fin de ubicar la emergencia de un mundo

bipolar.

o Explica los principales procesos internacionales, a

lll. Entre el viejoy el | partir de la dltima década del siglo XX y la primera del
nuevo milenio XXI, por medio del estudio de aspectos econdémicos, 14

politicos y sociales, para que entienda la correlacion
de los mismos con la realidad mexicana.

Bibliografia basica

Lopez, M.A., Vidaca, M.del R. y Santos, R. (2016). Historia Mundial Contemporanea.
Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editorial Once Rios (En Proceso)
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Cuatrimestre 1V.

Asignatura Clave Matematicas IV Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6425 48 4 5

Componente Bésico Cuatrimestre | Cuarto

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propésito general

Aplica reflexivamente el método de la geometria analitica, asi
como sus conceptos basicos relativos a la linea recta y las

secciones conicas (circunferencia y parabola)

en la

formulacion y resolucion de problemas en diversos contextos.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

. Introduccion a la
geometria analitica

Aplica los conceptos y procedimientos basicos de la
geometria analitica plana en la resolucién de
problemas teéricos o practicos, de manera critica y
reflexiva.

[l. La linea recta.

Aplica los conceptos, ecuaciones y propiedades de la
recta como lugar geométrico, en la resolucién de
problemas tedricos o practicos, de una manera critica
y reflexiva.

12

[1l. La circunferencia

Aplica los conceptos, ecuaciones y propiedades de la
circunferencia como lugar geométrico, en la
resolucién de problemas teéricos o practicos, de una
manera critica y reflexiva.

12

IV. La parabola.

Aplica los conceptos, ecuaciones y propiedades de la
pardbola como lugar geométrico, en la resolucién de
problemas tedricos o practicos, de una manera critica
y reflexiva.

16

Bibliografia basica

Ylé, A., y Juarez,J. A.,(2015) Matematicas IV: Funciones Geometria Analitica, DGEP-
UAS- Servicios Editoriales, Once Rios.

183




: Clave Comprension y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
ASYENIRE 6426 Produccion de Textos Il 48 4 4
Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto
A . Comunicacion y | Linea disciplinar | Comunicacion
Area curricular .

lenguajes

Propésito general

Valora los diferentes prototipos textuales dependiendo la
situacidbn comunicativa, para una comunicacién eficaz con

base en la norma linguistica.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

|. Texto funcional

Produce textos funcionales en diferentes situaciones,
para comunicar vivencias con base en la intencién y
situacién comunicativa.

12

[l. Texto narrativo

Narra ideas coherentes y creativas en diferentes
situaciones, para expresar vivencias de acuerdo con
el propdsito comunicativo.

12

[ll. Texto expositivo

Redacta textos expositivos en  situaciones
académicas, para informar hechos de interés social a
partir de una estructura gramatical definida.

12

IV. Texto argumentativo

Evalla textos argumentativos en situaciones
académicas, para expresar su postura personal
considerando la intencion y situacién comunicativa
en que se presenta.

12

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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. Clave - Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6427 Quimica del Carbono I 18 7 5
Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto
Area curricular Ciencias experimentales Linea disciplinar | Quimica

Propésito general

Reflexiona sobre los beneficios y riesgos de los compuestos
oxigenados y nitrogenados del carbono, al describir sus
propiedades, nomenclatura y aplicaciones en la vida diaria.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
Compuestos
oxigenados: Relaciona nombres, formulas y propiedades de
nomenclatura, compuestos oxigenados del carbono, mediante el uso
propiedades y _ de la nomenclatura IUPAC y comdn, a fin de valorar | 36
aplicaciones en lavida | |os factores de riesgo y beneficio en el uso de estas
diaria. sustancia.
Compuestos
nitrogenados: Las , i _
aminas: nomenclatura Relaciona nombres, férmulas y propiedades de las
propiedades y amings, meqliante el uso de la nomenclatura I_UPAC y 12
aplicaciones en la vida comun, a fin de valorar los factores de riesgo y
diaria. beneficio en el uso de estas sustancia.
Practicas de Laboratorio | Realiza actividades experimentales relacionadas con
la quimica del Carbono, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Cruz, J., Osuna, M. E y Ortiz, J. I. y Avila, G. (2016). Quimica del carbono un enfoque
en competencias. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.

185




. Clave : s Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6428 Biologia Basica IV 48 4 5
Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto

Area curricular

Ciencias experimentales Linea disciplinar | Biologia

Propoésito general

Valora la diversidad de vida, al explicar que es resultado de un
proceso de millones de afios y del cual forma parte, para
hacer propuestas que eviten o reviertan el dafio ambiental,

considerando la conservacién de vida de su contexto.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
Valora la complejidad del proceso evolutivo de las

I. Proceso evolutivo de especies para explicar su posible futuro, con base en 20

los seres vivos las condiciones del entorno actual y en las diversas
teorias evolutivas.
Valora la importancia de la biodiversidad, en sus
distintos niveles, para explicar las condiciones

II. Diversidad biolégica actuales del entorno, a partir del andlisis del impacto 28

humano sobre el ambiente y de su conservacion para
la preservacion de la vida en el planeta.

Practicas de Laboratorio*

Realiza préacticas de laboratorio relacionadas con
evolucion y la diversidad de vida, siguiendo
instrucciones, procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Pérez, A.C., Utrilla, Q.A. y Méndez, R.M.E. (2016). Biologia Bésica II. Puebla, Puebla,
México. Editorial: Book Mart.
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Asianatura Clave Fisica IV Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
9 6429 48 4 5
Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto

Area curricular

Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Fisica

Propésito general

Utiliza la ley de conservacion de la cantidad de movimiento y
las condiciones de equilibrio de los cuerpos para analizar
situaciones de la vida diaria y la tecnologia y desarrolla
métodos de trabajo y actitudes esenciales para el estudio de

otras materias y su desempefio social.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
| Conservacion de la Utiliza el concepto de cantidad de movimiento, la ley
éantidad de movimiento de su conservacion y el concepto de centro de masa, 20
para analizar situaciones practicas.
II. Equilibrio mecanico de | Aplica las condiciones de equilibrio mecanico para
los cuerpos analizar situaciones de la vida diaria y la técnica y 29
valora la importancia que tienen las maquinas
simples.
Utiliza las leyes de la cantidad de movimiento, las
Practicas de laboratorio | condiciones de equilibrio de los cuerpos y
procedimientos caracteristicos de la actividad 6

experimental, para analizar y disefiar situaciones
practicas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A. y Valdés, P. (2009). Mecénica 2: Bachillerato universitario. México: Once

Rios.
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. Clave Economia, Empresa y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 5430 | Sociedad 48 4 3
Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto
Area curricular Ciencias sociales Linea disciplinar | Administracion

Desarrolla iniciativas emprendedoras con base en factores y
elementos socioecondémicos y ambientales, para contribuir con
propuestas que favorecen el desarrollo regional y consideran
nuevas formas de participacion social productiva.

Propoésito general

Unidades Propdésitos de Unidad Hrs.

I. La economia mexicana | Explica la situacion actual de la economia de México
actual y Sinaloa, desde la perspectiva de la ciencia
econdmica, a fin de ubicar el entorno econémico,
politico y social para la creacién de una empresa.

12

Disefia estrategias de negocios con visién
IIl. Cultura emprendedora | emprendedora, para dar respuesta a las
necesidades de los clientes potenciales de un
producto o servicio.

16

Formula proyectos emprendedores orientados al
I1l. Proyecto establecimiento de micro o pequefias empresas,
emprendedor considerando factores y elementos de productividad 20
y competitividad, para contribuir con alternativas
generadoras de ingreso y empleo

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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Asignatura Clave Légica Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6431 48 4 4

Componente Basico Cuatrimestre | Cuarto

Area curricular Humanidades Linea disciplinar | Légica

Propésito general

Construye y evalla argumentos en el contexto de su vida
cotidiana y escolar al expresar o debatir sus puntos de vista

de manera dialégica o escrita.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.

|. Identifica argumentos | Reconoce argumentos en el contexto de la 20
interaccion argumentativa del lenguaje cotidiano.

II. Evalia argumentos Comprende y evalla los argumentos que enfrenta en
su vida cotidiana, de acuerdo con los criterios de la 12
I6gica formal e informal.

[1l. Construye

argumentos Construye argl_J[nentos razonables de acuerdo con 16
las reglas del dialogo argumentado.

Bibliografia basica

Puerto, A., Villanueva, F., Zazueta, L. y Escalante, L. (2016). Logica Il. Culiacén,
Sinaloa, México: Book Matrt.
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Asignatura Clave Literatura | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6432 48 4 4

Componente Bésico Cuatrimestre | Cuarto

2 . Humanidades Linea disciplinar | Literatura vy

Area curricular artes

Propdsito general

Analiza formas de expresion del género narrativo mediante la
lectura e interpretacion deeste tipo de discurso, atendiendo

sus elementos de composicion y de contexto,
desarrollo de la competencia literaria.

para el

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

|. Funcién de la literatura

Analiza los aspectos artisticos, culturales, sociales y
afectivos de la literatura, mediante sus habilidades
comunicativas, para identificar su funcién en la
creacion del hecho literario.

12

Il. El género narrativo

Destaca los rasgos del género narrativo en la lectura
de este tipo de texto con la intencién de analizarlos e
interpretarlos.

12

[1l. El cuento

Emplea los elementos de la narrativa identificados
en la lectura de cuentos, para la creacion de relatos
diversos.

12

IV. La novela

Valora la novela a partir del andlisis de la historia y
del discurso, para apreciar la construccion del
mundo narrado.

12

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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Cuatrimestre V.

Asignatura Clave Estadistica Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6533 48 4 5

Componente Basico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Realiza investigaciones que aborden una pregunta cuya
respuesta presenta variabilidad, con base en la recoleccion y
Propésito general analisis de datos e interpretacion de resultados, utilizando las
herramientas estadisticas mas adecuadas, tanto graficas
como numéricas.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

» Comprende que la estadistica es una herramienta
cientifica para tomar decisiones personales, sociales

I Introduccion a la y de la ciencia de frente a la incertidumbre.

estadistica: - Comprende cdmo las muestras estan relacionadas
Definicién y conceptos con la poblacion y qué puede ser inferido de una 4
basicos. muestra; Asimismo, comprende que una muestra

grande, bien elegida representara con mayor
seguridad a la poblacion y que hay maneras de
elegir una muestra que puede no ser representativa
de la poblacion.

_ Construye graficos, y, conduce investigaciones
IIl. Exploracion de datos | relativas a variables cualitativas usando el ciclo de
cualitativos. indagacién  estadistica:  formular  preguntas, 8
recolectar y analizar datos, interpretar resultados y
comunicar conclusiones

» Construye gréficos estadisticos y comprende cémo
leerlos e interpretarlos, cobmo cambiar de gréafico o
cémo moadificarlo para que revele caracteristicas de
los datos, y reconoce caracteristicas generales de
una distribucion tales como forma, centro y
y dispersion.

[1l. Exploracion de datos _ . o
cuantitativos. « Determina medidas estadisticas de centro,

dispersiéon y posicion, y comprende qué nos dicen
éstas medidas acerca de los datos.

24

+ Conduce investigaciones relativas a variables
cuantitativas usando el ciclo de indagacion
estadistica: formular preguntas, recolectar y analizar
datos, interpretar resultados 'y  comunicar
conclusiones.

Bibliografia basica

Juérez, J. A, YIé, A, Florez, A. e Inzunsa, S. (2009). Estadistica: exploracion de datos.
Culiacan, Sinaloa, México. UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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. Clave e Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6534 Educacion para la Salud 18 2 2
Componente Basico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular

Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Biologia

Propoésito general

Decide sobre el cuidado de su salud, de su familia o de su
escuela, para elevar las condiciones de vida, a partir del
conocimiento de su cuerpo, sus procesos vitales y el entorno

al que pertenece.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

I. Salud y Enfermedad

Valora la salud humana para prevenir y mantener un
buen estado de salud, a partir del andlisis de los
conceptos de salud y enfermedad, los diversos
factores socioeconémicos y culturales.

II. Mi cuerpo y su
funcionamiento

Evalia su salud para la eleccion de una mejor
calidad de vida, a partir del correcto funcionamiento
de su cuerpo.

24

lll. Nociones de primeros
auxilios

Aplica medidas de seguridad para conservar su
salud, con base en el conocimiento de primeros
auxilios y acciones a seguir durante accidentes y
desastres naturales.

IV. Salud y calidad de
vida

Promueve el cuidado de la salud para mejorar la
calidad de vida, a partir de la identificaciéon de
problematicas mas frecuentes en su localidad,
comunidad o escuela.

Précticas de Laboratorio*

Realiza actividades experimentales relacionadas con
el funcionamiento de su cuerpo y prevencion de
primeros auxilios, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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. Clave Metodologia de la Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
ASYENIRE 6535 Investigacion Social | 48 4 4
Componente Basico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular

Ciencias sociales

Linea disciplinar | Metodologia

Propoésito general

Analiza los criterios tedricos y procedimentales basicos de la

metodologia de la investigacibn en el

proceso del

conocimiento social a través de los métodos generales de

investigacion.
Unidades Propositos de Unidad Hrs.
|. Conocimiento social, - o ) o
ciencia e investigacion _Identlf_lca _(?I conocimiento social, la ciencia y la
social investigacion s_oc,lal'como procesos que guardan una 16
interrelacion dialéctica.
II. Metodologia de la Relamona’ los fur_wdame'ntos” basu_:os de la
investigacion social meto_dologla de_la_ mvestlg_auon social para que 16
conciba al conocimiento social como el resultado de
un proceso intencionado, riguroso y sistematico.
Ill. Métodos generales de | Analiza los fundamentos tedricos basicos que
investigacion social: sustentan a los modelos de investigacion cuantitativa
cuantitativos y y cualitativa con el fin de que los distinga como | 16
cualitativos métodos generales de acercamiento a la realidad
social.

Bibliografia basica

Martinez, Héctor y Lourdes, Benitez, (2015), Metodologia de la Investigacion Social |,
Cengage Learning Editores, México
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Asignatura Clave Etica y Desarrollo Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6536 Humano 48 4 4

Componente Bésico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular Humanidades Linea disciplinar | Filosofia

Propoésito general

Analiza sus conductas partiendo de una reflexién ético-moral,
fortaleciendo su identidad individual y de género desde una
actitud de apertura y reconocimiento del y en el otro que da

luz a la tomar de decisiones responsables en los distintos
ambitos de su vida.
Unidades Propositos de Unidad Hrs.
) Asume la necesidad de la reflexion ética y afronta
|. Etica y Moral con responsabilidad y juicio critico los dilemas éticos 12
y morales que se le presentan.
Analiza las caracteristicas constitutivas del ser
II. Ser humano, humano en tanto sujeto moral, y a la libertad y
construccién de un responsabilidad moral como herramienta basica para 12
sujeto moral forjarse un proyecto de vida elegido autbnomamente,
mediado por la intersubjetividad del ser social.
Aplica los principios de la ética del amor propio en su
lll. Amor y respeto como | vida y relaciones cotidianas, partiendo de una actitud 12
fundamento ético de vida | de apertura, reconocimiento y el respeto hacia si
mismo y los demas.
Reflexiona criticamente sobre los contenidos,
IV. Compromiso ético del | fundamentos filoséficos y principios legales de los 12
Género Humano Derechos Humanos y los lleva a la practica
responsablemente en distintos ambitos de su vida.

Bibliografia basica

Montoya Contreras, J.M. (2009). Etica y Desarrollo Humano I. Culiacan, Sinaloa,
México, UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asionatura Clave Literatura || Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6552 48 4 4
Componente Basico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular Humanidades Linea disciplinar I;rttirsatura y

Propésito general

Interpreta obras literarias de los géneros lirico y dramatico,
que le permitan poner en practica los elementos de

composicion y de contexto de estos tipos de discursos.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
. . Analiza la situacion comunicativa del género lirico a
I. El género lirico , : . :
fin de determinar su influencia en el desarrollo de 12
sus emociones y sentimientos.
A Interpreta el texto lirico con base en los niveles de la
II. Andlisis de textos P : .
liricos Ieng_ua_ que le permita expresar sus emociones y 12
sentimientos.
Caracteriza las formas de presentacion del género
lll. El género dramatico dramatico y sus componentes, con la intencion de 12
analizar los contextos en los que se representan.
IV. Analisis de textos Interpreta el texto dramético a fin de tener un 12

dramaticos

acercamiento a la escenificacion de una obra.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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Asignatura Clave caleulo | Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6553 48 4 5

Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propdsito general

Comprende y calcula derivadas de funciones algebraicas y
trascendentes, y las aplica en la modelacion, formulacion y

resolucién de problemas en diversos contextos.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
I. Funciones Comprende, grafica y analiza las funciones
matematicas: mateméticas, y las aplica en la modelacion,
modelacion, formulacion y resolucion de problemas de su vida 20
graficacién y cotidiana, y de algunas areas de las ingenierias y las
variacion ciencias.

Il. Limites, razones de Comprende y aplica los limites y las razones de

cambio y concepto de cambio para conceptualizar y calcular derivadas de

derivada de una funcion | una funcion, y en la formulacion y resolucion de 12

problemas de su vida cotidiana, y de algunas areas
de las ingenierias y las ciencias.

lll. Calculo de derivadas | pemuestra analiticamente las férmulas basicas de

mediante formulas y derivacién de funciones algebraicas y trascendentes, 16

técnicas de derivacion y las aplica al célculo directo de derivadas a través

de diversas técnicas de derivacion.

Bibliografia basica

Cuellar, C. J.A. (2015). Matematicas V: Enfoque por competencias. México: Editorial: Mc

Graw Hill.

196




. Clave - A Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6554 Electricidad y Optica 18 2 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular

Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Fisica

Propoésito general

Interrelaciona la Electricidad y la Optica con otras ramas de la
ciencia, con la tecnologia y la vida diaria, y desarrolla
conceptos, formas de pensamiento, métodos de trabajo y
actitudes, esenciales en su formacion béasica y el estudio de

otras materias.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

1. Electricidad y su
naturaleza

Interrelaciona la Electricidad con la tecnologia, la
vida cotidiana y la sociedad, expone sus conceptos y
leyes basicos y los utiliza durante el analisis de
situaciones fisicas y la solucién de problemas.

14

2. Corriente eléctrica 'y
circuitos

Expone conceptos e ideas fundamentales relativos a
la corriente eléctrica y los circuitos y los aplica para
analizar diversas situaciones y resolver problemas.

14

3. Optica geométrica

Describe las caracteristicas de la reflexion, la
refraccion y la trayectoria de los rayos luminosos al
incidir en lentes y espejos esféricos, y utiliza dichos
conocimientos para explicar la formacion de
imagenes, el funcionamiento de dispositivos y
resolver problemas.

14

Précticas de laboratorio

Utiliza conocimientos de Electricidad y Optica y
procedimientos caracteristicos de la actividad
experimental, para analizar y disefiar situaciones

practicas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A., Valdés, P.y Varela, J.B., (2012). Electricidad y 6ptica: Bachillerato

universitario. México: UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asignatura Clave Quimica Cuantitava Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6555 48 4 5

Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Quimica

Propoésito general

Interpreta las relaciones cuantitativas que se dan en los
procesos quimicos, mediante la aplicacion de los
conocimientos bésicos de la quimica que le ayuden a valorar
el papel de la misma, en la calidad de vida, la economia y el
cuidado del ambiente.

Unidades

Propositos de Unidad Hrs.

|. Las sustancias
inorganicas: formulas,
nomenclatura y
aplicaciones en la vida
cotidiana.

Desarrolla la habilidad en la escritura y nomenclatura
de sustancias inorganicas, mediante el uso de los
niveles de representacion de la quimica, para lograr 16
una mejor comprension y vinculacién con la vida
cotidiana.

[l. Estequiometria:
conceptos y relaciones
estequiométricas.

Analiza las relaciones cuantitativas que se dan en
las sustancias y los procesos quimicos mediante la
aplicacion de los niveles de representacion de la 32
guimica que le ayuden a comprender los fenédmenos
guimicos que se presentan en la vida cotidiana.

Précticas de Laboratorio

Realiza actividades experimentales relacionadas con
Quimica cuantitativa, siguiendo instrucciones,
procedimientos y normas de seguridad.

Bibliografia basica

Cruz, J., Ortiz, J. |, Osuna, M. E y Romero, A. (2014). Quimica cuantitativa |I: un nuevo
enfoque en la ensefianza de la quimica. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios

Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave Hombre, Sociedad y Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6556 Cultura 48 4 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto
A . Ciencias sociales Linea disciplinar | Antropologia
rea curricular social

Propdésito general

Examina al hombre como parte de una sociedad y una cultura
existente en tiempo y espacio determinado, dando cuenta de
la diversidad, complejidad y semejanza de sus modos de vida

y Su unicidad como especie.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
Reconoce a la especie humana en tres dimensiones
. basicas: cultural, natural y social, comprendiendo la
I. La Antropologia y la . : S
Cultura diversidad _blologl_ca y cultural como parte de un 12
proceso diferenciado que se desarrolla en un
espacio y un tiempo.
Analiza las expresiones culturales de las sociedades
II. El cambio y la como resultado de procesos que implican cambios y 12
continuidad continuidades observables, en las semejanzas y
diferencias, en las formas de vida de los pueblos.
Evalia los problemas culturales del mundo
. El proceso de contemporaneo desde la perspectiva del relativismo 12
globalizacién y la cultura | cultural, el respeto y la tolerancia ante la diversidad
de ideologias, razas y credos.
Plantea hipétesis respecto a los problemas
s . socioculturales actuales en México relacionados con
IV. México, pluricultural y . . . -
o las interacciones antagonicas o de cooperacion 12
multiétnico . . . T
existentes entre las diferentes etnias del pais desde
una vision pluricultural.

Bibliografia basica

Ibarra, Luis Guillermo. (2010). Pensamiento y cultura I. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-
Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asignatura Clave Psicologia del Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
9 6557 Desarrollo Humano 48 4 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular

Ciencias sociales Linea disciplinar | Psicologia

Propdésito general

Analiza el desarrollo humano desde las diversas perspectivas
tedricas que lo estudian, para comprender y comprenderse
como un ser Unico;, con personalidad estructurada
psicosocialmente y con capacidad de potenciar y participar
activamente en el proceso de desarrollo de su personalidad y
la de los otros; aprendiendo asi a respetar y entender al
hombre y a asumir con responsabilidad su relacién con el otro
y su desempefio como ciudadano activo en una sociedad
multicultural, democrética y dinamica.

Unidades

Propésitos de Unidad Hrs.

[. Introduccioén al estudio

Explica el desarrollo de si mismo y de las personas

del desarrollo humano que lo rodean, utlizando los aportes de la 16
Psicologia.
II. De gestacion a la Relaciona los elementos mas importantes que

marcan esta etapa para adquirir un dominio sobre la

infancia : ; - ) 8
importancia de la misma en el ulterior proceso de
desarrollo del hombre.

Explica el desarrollo del adolescente comprendiendo
la dindmica de integracion de la personalidad, al

lll. La adolescencia analizar los elementos que la conforman;
estableciendo asi un proceso autogestivo de 8
evolucion socio-afectiva que le permita una

interaccion propositiva con su medio y las personas
gue lo rodean

V. La adultez

Explica el desarrollo del adulto, al estudiar los
elementos que lo conforman; comprendiendo la
dindmica de integracion de su personalidad,
reconociéndose y reconociéndolo asi en los adultos 16
con quienes interactla para establecer un proceso
de reconstruccioén o fortalecimiento de sus relaciones
tanto personales como sociales.

Bibliografia basica

Sandoval, S. A. (2010). Psicologia del Desarrollo Humano I: seleccion de lecturas. (2a
ed.). Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios. (Actualizacion de

texto en proceso)

Sandoval, S. A. (2010). Psicologia del Desarrollo Humano II: Seleccion de lecturas.
Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asianatura Clave Elementos Basicos de Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
g 6558 | Administracion 48 4 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Quinto

Area curricular

Ciencias sociales Linea disciplinar | Administracion

Propoésito general

Formula propuestas de mejora para la administracion de un
pequefio negocio, considerando factores y elementos de
productividad y competitividad, asi como del entorno
socioecondmico y ambiental, para incrementar las
posibilidades de éxito de la empresa.

Unidades

Propdsitos de Unidad Hrs.

[. Introduccion a la
administracion

Explica la importancia de la administracion utilizando
las aportaciones de diferentes enfoques y teorias, e
identifica areas de oportunidad en el proceso
administrativo de un pequefio negocio.

16

Il. Fase mecéanica del
proceso administrativo

Formula propuestas de mejora a elementos de la
fase mecanica del proceso administrativo,
considerando factores y elementos de productividad 12
y competitividad, asi como del entorno
socioecondmico y ambiental.

lll. Fase dinamica del
proceso administrativo

Formula propuestas de mejora a elementos de la
fase dindmica del proceso administrativo,
considerando factores y elementos de productividad 12
y competitividad, asi como del entorno
socioecondmico y ambiental.

IV. Responsabilidad
social

Disefia  practicas de responsabilidad social
estableciendo una relacién con los objetivos de un
pequefio negocio, para contribuir con propuestas de 8
solucibn a  problemas  socioecondmicos Yy
ambientales del entorno.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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Cuatrimestre VI.

. Clave . Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6666 Probabilidad 48 2 5
Componente Bésico Cuatrimestre | Sexto
Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propésito general

Apligue el lenguaje especifico del azar en el andlisis de
experimentos aleatorios, y use el método mas apropiado para
determinar la probabilidad de diversos sucesos aleatorios.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.

| Introduccién a la Comprende ideas de azar, casualidad y probabilidad

probabilidad. para describir y hacer juicios acerca de sucesos 8
inciertos.

IIl. Probabilidad de Describe y analiza experimentos aleatorios que

sucesos compuestos. implican  sucesos compuestos y determina 16
probabilidades de dichos sucesos.

lll. Probabilidad de _ _ ) _

experimentos Describe y analiza experimentos aleatorios

compuestos. compuestos y determina probabilidades de diversos 24
sucesos.

Bibliografia basica

Juéarez, J. A, YIé, A., Florez, A. e Inzunsa (2010). Probabilidad: bachillerato. Culiacan,
Sinaloa, México. UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave Ecologia y Desarrollo Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6667 Sustentable 48 4 4

Componente Bésico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Biologia

Propésito general

Contribuye al alcance de un equilibrio ecolégico
promocién de un desarrollo sustentable,

a partir

para la
del

conocimiento de las implicaciones biologicas, econdmicas,

politicas y sociales del dafio ambiental.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
l. La relacién entre Evalia la probleméatica ambiental actual para
sociedad y ambiente explicar su propio contexto, a partir del concepto de 4
ecologia y del andlisis del comportamiento de la
sociedad en el planeta.
Il. Dinamicade Analiza la interdependencia entre la materia y la
ecosistemas y relaciones | energia para el uso racional de los recursos de su 16
ecologicas entorno, a partir de su relacion entre los seres vivos
y los ciclos biogeoquimicos
L Relaciona las acciones humanas de impacto
1. Contaminacion e ambiental con sus efectos de contaminacion, en sus
impacto ambiental diferentes modalidades para implementar planes de 12
prevencion o de correctivos, a partir de las leyes y
normas de protecciéon al ambiente.
IV. Desarrollo Valora el papel fundamental del ser humano como
sustentable agente modificador de su medio natural, para 16
proponer alternativas que respondan a las
necesidades de la sociedad, cuidando el entorno.
Realiza practicas de laboratorio relacionadas con
o . ecologia, contaminacion acciones en pro del
Practicas de Laboratorio* 0Y o . Y. ' P
ambiente, siguiendo instrucciones, procedimientos y
normas de seguridad.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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. Clave Metodologia de la Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
ASYENIRE 6668 Investigacion Social 1l 48 4 4
Componente Basico Cuatrimestre | Sexto
Area curricular Ciencias sociales Linea disciplinar | Metodologia

Propoésito general

Analiza los criterios tedricos y procedimentales basicos de la
metodologia de la investigacibn en el proceso del
conocimiento social a través de los métodos generales de

investigacion.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.

|. El disefio de la Disefia un proyecto de investigacion sobre un

investigacion problema social de su interés, para contar con una 16
ruta metodolégica configurada de manera
sistematica y rigurosa.

Il. Recoleccién y analisis _

de los datos Recolecta, procesa y analiza los datos de la| ,,
investigacion, utilizando los instrumentos apropiados.

lll. Presentacién de los _ _ L o

resultados de la Presenta el informe de investigacion para socializar

investigacion los hallazgos y mostrar los resultados obtenidos de 8
la investigacion.

Bibliografia basica

Benitez, Ontiveros Lourdes, (2016), Metodologia de la Investigacion Social Il, Cengage
Learning Editores, México
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Asignatura Clave Filosofia Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6669 48 4 4

Componente Bésico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular Humanidades Linea disciplinar | Filosofia

Propoésito general

Ejercita el aprendizaje de la filosofia y la actividad del filosofar,
con el propdsito de acceder a una cultura basica general de
esta disciplina, al mismo tiempo que desarrolla habilidades de
argumentacién y actitudes filosoficas criticas, incorporandolas

en su desempefio personal, escolar y social.

Unidades

Propésitos de Unidad

Hrs.

. Introduccion a la
filosofiay a los
problemas del filosofar

Analiza la naturaleza de la filosofia, su utilidad, los
problemas y ramas de la filosofia que han
configurado este campo disciplinar, con el propésito
de comprender.

20

II. Humanismo, filosofia y
filosofar

Ejercita la actividad del filosofar sobre las preguntas
acerca del hombre, estableciendo un didlogo
filosofico con los protagonistas de la clase y con
algunos de los principales filésofos de todos los
tiempos, con el objeto de develar la problemética de
la condicion humana actual, y en particular, el
sentido existencial del ser humano contemporaneo.

12

lll. Filosofia, naturaleza y
sociedad

Reflexiona y ofrece alternativas de solucion ante los
problemas filoséficos que plantean las relaciones
actuales del ser humano con la naturaleza, la
sociedad y la humanidad en general, a través del
establecimiento de un dialogo filosofico al interior de
la clase y con la tradicion filoséfica que reflexiona
sobre estos temas, con el propdésito de arribar a una
postura filoséfica propia sobre las implicaciones
actuales de su relacibn con la naturaleza, la
sociedad y la humanidad.

16

Bibliografia basica

Montoya, J. M. y Gonzélez, O. (2012). Filosofia: apuntes, lecturas y actividades.

Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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Asignatura 1oy Apreciacion de las Artes LGS, SCIEE BETECIIos
6670 48 4 4

Componente Basico Cuatrimestre | Sexto

‘ . Humanidades Linea disciplinar | Literatura vy

Area curricular Artes

Propésito general

Valora expresiones artisticas en distintos contextos culturales,
para mostrar la identidad de su comunidad, a través de la

difusion social.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
Reconoce vy clasifica el arte como forma de
I. Introduccion a las artes | expresion estética y sociocultural a partir de la 12
distincion de sus funciones basicas.
Aprecia obras artisticas mediante el analisis de la
Il. Apreciacion artistica forma y la composicién, a partir de las categorias 12
estéticas.
Desarrolla una expresion artistica considerando el
lll. Expresion artistica contexto sociocultural en el que se ubica e 12
integrando los elementos de composicién.
e Valora el patrimonio artistico cultural como
IV. Difusién del arte y la L P ; y
> expresion de su comunidad para fortalecer la 12
cultura en la region . : : L )
identidad cultural, mediante la difusion social.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)

206




Asignatura Clave Caleulo I Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6671 48 4 5

Componente Propedéutico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular Matematicas Linea disciplinar | Matematicas

Propdésito general

Comprende y calcula integrales de funciones matemadticas, y
las aplica en la modelacion, formulacién y resolucién de
problemas en diversos contextos, valorando y evaluando los
resultados obtenidos y los métodos de resolucion
implementados.

Unidades

Propositos de Unidad Hrs.

|. Diferenciales,
antiderivadas e integral
indefinida

Comprende y calcula las diferenciales, antiderivadas
e integrales indefinidas inmediatas, y las aplica en la
formulacion y resolucién de problemas de su vida 12
cotidiana, y de algunas areas de las ingenierias y las
ciencias.

[l. Métodos y técnicas de
integracion

Demuestra las férmulas basicas de integracion, y
calcula las integrales indefinidas mediante el andlisis
y la aplicacién de férmulas y diversos métodos y
técnicas de integracion.

20

[1l. Cambios acumulados
e integral definida

Calcula numéricamente y mediante el teorema
fundamental del célculo las integrales definidas y las 16
aplica en el calculo de éareas.

Bibliografia basica

Ylé, M. A., Juérez, D. J.A., Vizcarra, P. F. (2015). Calculo II: célculo integral para
bachillerato. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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. Clave Propiedades de la Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura 6672 Materia 48 4 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular

Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Fisica

Propésito general

Interrelaciona importantes propiedades de

la materia y

conceptos basicos de la Teoria Cinético-Molecular con otras
ramas de la ciencia, la tecnologia y la sociedad, y desarrolla
conceptos, formas de pensamiento, métodos de trabajo y
actitudes, esenciales para el estudio de otras materias y su

desempefio social.

Unidades Propositos de Unidad Hrs.
Expone  propiedades, conceptos 'y leyes
. correspondientes a los fluidos tanto en reposo como
1. Propiedades y leyes - i . o
en los fluidos en movimiento, y utiliza dlchos conocimientos para 14
' analizar situaciones de la vida cotidiana y resolver
problemas.
. Explica la tensién superficial de los liquidos desde el
2. Propiedades de las P . P . R e
- punto de vista molecular y aplica los conocimientos
superficies de los : . ) . 14
liquidos acerca de ella para analizar diversas situaciones y
' resolver problemas.
e Expone conceptos e ideas fundamentales de la
3. Teoria cinético- L
teoria cinético-molecular de los gases y las leyes de
molecular y leyes de los ) . . 14
ases Iqs gases y los aplica para analizar diversas
9 ' situaciones y resolver problemas.
Utiliza conocimientos de la teoria cinético-molecular,
. : las propiedades y leyes en los fluidos, las leyes de
Practicas de laboratorio prop y ey y 6

los gases y nociones de termodinamica, para
analizar y disefiar situaciones practicas.

Bibliografia basica

Alvarado, J.A., Valdés, P. y Varela, J.B., (2010). Propiedades de la Materia: Bachillerato
universitario. México: UAS-Servicios Editoriales, Once Rios.
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Asignatura Clave Bioguimica Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6673 48 4 5

Componente Propedéutico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular Ciencias experimentales | Linea disciplinar | Biologia

Relaciona al agua y biomoléculas con los procesos
metabdlicos, para contribuir al mejoramiento de su calidad de
vida, a partir del estudio de las funciones estructurales y
energéticas.

Propésito general

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.

Valora las aportaciones de la bioquimica y su
|.Bioguimica y sus relacion con otras ciencias para analizar su impacto
aplicaciones en la sociedad y en su vida, mediante estudios del
area o situaciones cotidianas.

, Relaciona la funcién del agua y los electrolitos con el
l.Agua, pH y electrolitos | spstenimiento de la vida para valorar su importancia,
a partir de sus propiedades e interacciones con otras
moléculas.

Relaciona las funciones de las distintas moléculas
organicas para explicar el sostenimiento de la vida
celular, mediante estudios del area o situaciones
cotidianas.

|.Biomoléculas

Analiza los principales procesos metabdlicos para
I.Energia y metabolismo | explicar el abastecimiento energético de la célula, 4
con base en modelos establecidos.

Realiza practicas de laboratorio relacionadas con
ecologia, contaminacion y acciones en pro del
ambiente, siguiendo instrucciones, procedimientos y
normas de seguridad.

Practicas de Laboratorio*

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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. Clave . . Tot/hrs. Sem/hrs. Créditos
Asignatura 6674 Ciudadania y Derecho 48 2 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre
Area curricular Ciencias sociales Linea disciplinar | Filosofia

Propdésito general

Participa en la construccion de una ciudadania democratica en los
ambitos de convivencia escolar, familiar y social, con el propdsito de
incidir con conocimiento en la conformacion de una sociedad mas
justa, utilizando el diadlogo y la argumentacién como instrumentos
para resolver pacificamente los conflictos y arribar a los consensos
gue exige la pertenencia a una comunidad local, nacional y global.

Unidades

Propdésitos de Unidad

Hrs.

I. Conceptos de ciudadania
y derecho

Reflexiona sobre el significado, la naturaleza y evolucién
de la ciudadania y el derecho, estableciendo
correlaciones entre dichos conceptos con el objeto de
esclarecer el papel y funcién del hombre actual en la
sociedad.

Il. La construccion de la
ciudadania en México

Describe el proceso de edificacion de la ciudadania en
México, con el proposito de establecer una relaciéon con
las implicaciones sociopoliticas en el ejercicio actual de la
ciudadania, proponiendo el rol que como ciudadanos
debemos asumir a nivel local, nacional y global.

I1l. Derechos y deberes
ciudadanos en México

Analiza la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la estructura organica del Estado y la divisién
de poderes que caracteriza el orden de gobierno con el
propdsito de relacionar los derechos y obligaciones que le
permitan una toma de decisiones apegadas a Derecho.
Argumenta la importancia de los Derechos Sociales como
educacion, seguridad social y trabajo, entre otros, para
los ciudadanos mexicanos y relaciona la participacion
ciudadana, activa y critica, en los procesos politicos
nacionales y locales con el logro de escenarios
democraticos y la posibilidad de lograr oportunidades
orientadas al bien coman.

16

IV. Construccion de la
democracia y promocion de
los derechos humanos

Reconoce y Aplica los derechos humanos como norma
de convivencia, sustentados en el trato pacifico, el
didlogo, la tolerancia, la libertad y el derecho a ejercer la
critica como instrumento de conocimiento y de
perfeccionamiento de la vida social global.

16

Bibliografia basica

Montoya, J. M., et al (2014). Formacion ciudadana. Culiacan, Sinaloa, México: UAS-Servicios

Editoriales Once Rios.
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Asignatura Clave Com_unicacic')n y Medios Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
6675 Masivos 48 4 5

Componente Propedéutico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular Comunicacion Linea disciplinar | Comunicacion

Propésito general

Valora la influencia de los sistemas y medios de comunicacion
en su cultura, familia y comunidad, para ser critico de la
informacion que recibe con base en el analisis de la

comunicacion de masas.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
Usa la informacion contenida en diferentes textos,
. Introduccion a la para la orientacion de sus intereses en ambitos 12
comunicacion de masas. | diversos, a partir de las teorias de la comunicacién
de masas.
Il. Los principales
sistemas de Debate problemas en su entorno, para fines de
comunicacion y su consenso social, a partir del analisis y discriminacion 12
estructura: radio y de la informacién emitida por la radio y prensa.
prensa.
gilétlécr):a;;rgglpales Debate problemas en su entpm_o, para .fir?es _c}e
o consenso social, a partir del analisis y discriminacion
comunicacion y su de la informacién emitida por la television y redes 12
estructura: television y . P y
: sociales.
redes sociales.
Valora la influencia de la publicidad y la propaganda
IV. Publicidad y en su cultura, familia y comunidad, para la toma de 12
propaganda. decisiones, con base en sus efectos positivos y
negativos.

Bibliografia basica

Libro de texto en proceso de elaboracion (DGEP-UAS)
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Clave Problemas Tot/hrs. Sem/hrs. | Créditos
Asignatura Socioeconémicos y

slee Politicos de México. 48 4 5
Componente Propedéutico Cuatrimestre | Sexto

Area curricular

Ciencias sociales

Linea disciplinar | Historia

Propdésito general

Explica las principales probleméticas actuales del &mbito
social, econémico y politico de México y Sinaloa, desde una

perspectiva socio-histérica.

Unidades Propésitos de Unidad Hrs.
: Identifica la importancia las Ciencias sociales para la
I. El presente mexicano . i N o F
o interpretacion  cientifica de las  principales
desde las ciencias o : _ " 12
. problematicas socioeconémicas y politicas de
sociales .
México.
Il. Probleméticas Analiza algunas problematicas socioeconémicas de
socioecondmicas del México, con el fin de comprender las implicaciones 12
México actual de las mismas en las diversas regiones del pais.
[ll. El sistema politico Analiza probleméticas del sistema politico mexicano
mexicano y sus a fin de wubicar su funcionamiento y actuar 12
problematicas propositivamente a favor de su evolucion.
Explica algunas probleméaticas de Sinaloa, por medio
del estudio de procesos econdmicos, politicos y
IV. El Sinaloa actual sociales de las dos Ultimas décadas; con el propésito 12
de interpretar asertivamente su contexto de
desarrollo social.

Bibliografia basica

Vidaca, M. del R., Barrén, L. D., Lopez, M. A. y Figueroa, V. (2010). Problemas
socioecondmicos y politicos de México: seleccion de lecturas. Culiacan, Sinaloa,
México: UAS-Servicios Editoriales Once Rios.
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