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Plan de Estudios 2015

. Primer Grado Segundo Grado Tercer Grado
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COMUNICACIONY = : " ’
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Laboratorio de computo 1(3,4) Laboratorio de computo 11(3,4) Laboratorio de computo 111 {3,4) Laboratorio de computo IV (3,4)
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4
§ Intoduccdn 3135 Gencas
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o
Metodologia dea Investigacion Socal | (3,5) [Metodologia de la Investigacidn Social 11 (3,5)
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UNANIDADES L5gia 1(3,5) Logica 11 (3,5) £tica y desamollo humano 1(3,5) £tica y desaollo humano 11 {3,5) Flosofia {3,5)
- Uteratura 1(3,5) Uteratura 113,5)
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CIENCIAS FiSICO- Estitica y rotacin del s66do (5,8) propiedades de la materia 5,9)
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ok
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03 Problemas socoecondmicos y politcos | Elementos basicos de administracion (5,9)
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Formacn cudadana (3,5) Apreciacidn de fas antes (3,5)
Total de horas 30 30 30 30 30 30
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l. Presentacién general del programa

Los programas de estudio de las asignaturas Comunicacion oral y escrita | y Il asi como Comprension y produccion de
textos | y Il se desprenden tanto del curriculo del bachillerato de la Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS) como los
principios normativos que constituyen los documentos rectores que ordenan y dan sentido a las acciones de politica
publica en el sistema educativo nacional. Dichos documentos corresponden a: el articulo tercero constitucional, la
transformacion educativa que alienta el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND), los objetivos sefialados en el
Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 (PSE), la Ley general de Educacion (2013) asi como los siguientes
acuerdos secretariales: Numero 442 por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad, Namero 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comdn del
Sistema Nacional de Bachillerato (2008); Numero 486 por el que se establecen las competencias disciplinares
extendidas del Bachillerato General (2009) y el NUmero 656, que se reforma y adiciona el Acuerdo Numero 444 por el
gue se establecen las competencias que constituyen el marco curricular coman del Sistema Nacional de Bachillerato, y se
adiciona el Numero 486 por el que se establecen las competencias disciplinares extendidas del bachillerato general
(2012).

En este marco, el PND plantea la necesidad de implementar politicas dirigidas a proveer una educacion de calidad
gue potencie el desarrollo, las capacidades y las habilidades integrales de cada ciudadano en los ambitos intelectual,
afectivo, artistico y deportivo, al tiempo que inculque los valores por los cuales se defiende la dignidad personal y la de
otros®. A su vez, propone “implementar politicas de Estado que garanticen el derecho a la educacion de calidad para

todos, fortalezcan la articulacion entre niveles educativos y los vincule con el quehacer cientifico, el desarrollo

1 Presidencia de la Republica, Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, México, p. 59.



tecnoldgico y el sector productivo’?, entre otras razones porque dicha calidad conforma “la base para garantizar el
derecho de todos los mexicanos a elevar su nivel de vida y contribuir al progreso nacional mediante el desarrollo de sus
habilidades, conocimientos y capacidad innovadora e impulsando valores civicos y éticos, que permitan construir una
ciudadania responsable y solidaria con sus comunidades™. Por ello el PSE propone: “promover politicas que acerquen lo
gue se ensefia en las escuelas y las habilidades que el mundo de hoy demanda desarrollar para una sana convivencia
y el aprendizaje a lo largo de la vida™.

En lo que respecta a educacion media superior en particular, el PSE asume la necesidad de desarrollar “una oferta
pertinente que atraiga a los jévenes a la escuela, que ésta sea capaz de retenerlos a partir de entender las razones que
motivan el abandono, y prepararlos para que puedan acceder a mejores empleos o continuar sus estudios en el tipo
superior’. Por ello aclara que no es suficiente con participar en la sociedad del conocimiento sino que también es
necesario el acceso a la informacion actualizada y oportuna asi como a una cultura de aprecio y uso del
conocimiento que permita “discernir y valorar; formar para la ciudadania y la solidaridad y reforzar las capacidades de
comprension lectora, expresion escrita y verbal, razonamiento analitico y critico, creatividad y, de manera destacada, la
capacidad de aprender a aprender”™.

En consecuencia, con base en lo anterior y en las atribuciones que le otorga la Ley General de Educacion en 2013,
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) establece como el segundo de sus seis objetivos fundamentales: “Fortalecer la

calidad y pertinencia de la educacion media superior (...) a fin de que contribuya al desarrollo de México.”’

2 Ibidem p. 59.

3 Ibidem, p. 67.
4 SEP (2013), Programa Sectorial de Educacién, México, p. 23.
5 Ibidem, p.12.
6 Ibidem. p.23.
7 Ibidem, p.23



La SEP reconoce la necesidad de enfrentar los retos del siglo XXI®y dedicar esfuerzos a consolidar el Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB) mediante la Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS) y el Marco Curricular
Comun (MCC), los cuales establecen, entre otras, las siguientes estrategias:

e “Garantizar que los planes y programas de estudio sean pertinentes y contribuyan a que los estudiantes

puedan avanzar exitosamente en su trayectoria educativa, al tiempo que desarrollen aprendizajes significativos
y competencias que les sirvan alo largo de la vida™.

e “Promover la incorporacion de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje”.

e Disminuir el abandono escolar, mejorar la eficiencia terminal en cada nivel educativo y aumentar las tasas de

transicion entre un nivel y otro™0.

8 Ibidem, p.43
9 Ibidem, p. 37.
10 |bidem, p. 37



Il. Fundamentacion curricular
El programa de estudios de Comunicacion oral y escrita | adopta un enfoque de accion, es decir, un enfoque orientado al
proceso y la integracion del aprendizaje. Por esta razén, la ensefianza deja de centrarse en las funciones y aspectos
formales de la lengua para poner el acento en las acciones comunicativas que involucran actividades (o tareas), textos,
funciones de lenguaje y recursos linglisticos pertinentes a un contexto social especifico lo que conlleva desentrafiar los
mecanismos auténticos de uso de la lengua en situaciones reales de interaccidbn mediante un proceso constructivo del
aprendizaje.

De lo que se trata es de aprender espafiol usando el espafiol (aprender haciendo) en situaciones comunicativas
reales y significativas en las que los alumnos participen como usuarios de esta lengua y se interesen por aprender como
se lleva a cabo la comunicacién al interactuar con otros. Como afirma Fernandez, S. (2011) al referirse a un enfoque

centrado en la accion:

La lengua se aborda aqui ho como algo abstracto objeto de especulaciones, ni como elenco de actos de habla para aprender,
sino como instrumento de socializacién que nos permite llevar a cabo en conjunto las mas variadas “tareas”, en todos los

posibles contextos en los que el usuario y aprendiz se vean inmersos!?.

Por lo anterior es que, en términos generales y en funcién del perfil de egreso, las competencias genéricas, las
disciplinares y las caracteristicas de los estudiantes de este nivel educativo, entre otros componentes expresados en los
documentos normativos, se disefid una propuesta curricular centrada en practicas sociales de lenguaje pertinentes y

necesarias para el estudio de las formas linguisticas y las funciones comunicativas implicadas en los intercambios orales

11 Fernandez, S. (2011), “Nuevos desarrollos y propuestas curriculares. Programas a partir del MCER”, en Suplementos. Marco ELE, nim. 12. Fuente:
http://marcoele.com/descargas/12/fernandez-programar.pdf Consultada el 24 de septiembre de 2011. Enfasis nuestro.



http://marcoele.com/descargas/12/fernandez-programar.pdf

y en actos de lectura y escritura en los que estan involucrados textos acordes a sus contextos comunicativos. Entre otras

razones, porque:

El proceso de construccién de la propuesta educativa para cada lengua busca siempre coordinar los propdsitos sociales de
cada practica con los propdsitos didacticos o necesidades de aprendizaje de los alumnos, con el fin de no transgredir el sentido
y los valores que tienen estas practicas en el seno de la vida social, al ser convertidas en objetos de ensefanza [...] El modelo
educativo es muy simple: se aprende participando y produciendo; usando el lenguaje para luego reflexionar sobre distintos
aspectos de las practicas y la lengua en tanto sistema de signos; pero también sobre los contenidos culturales, a partir de un
analisis intra e intercultural. Por tal razon... [Las situaciones didacticas] se estructuran en etapas, dando asi un espacio

curricular propio a la reflexion de los distintos aspectos sobre la lengua, el lenguaje y la cultura?,

Si se asume que el lenguaje se adquiere y se consolida solamente en la interaccidn social —ejercida en multiples
contextos comunicativos— a traves la participacion en actos de lectura, escritura e intercambios orales a propésito de los
textos orales y escritos, asi como de la reflexion sistematica sobre sus propiedades, entonces lo entendemos como una

actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva. En esta asignatura, las practicas sociales de lenguaje se definen como:

...pautas o modos de interaccion que, ademas de la produccién o interpretacion de textos orales y escritos, incluyen una serie
de actividades vinculadas con éstos. Cada [intercambio] esta orientado por una finalidad comunicativa y tiene una historia ligada
a una situacién cultural particular. Por ejemplo, en la actualidad, [los intercambios orales] que involucran el dialogo son muy
variados porque éste se establece o continla de acuerdo con las regulaciones sociales y comunicativas de las culturas donde

tiene lugar. No en todos ellos el didlogo se establece ni se continlia del mismo modo®.

12 Quinteros, G. y Corona, Y. (2014), “Proyecto de investigacion. Las practicas sociales del lenguaje en culturas de tradicion indigena”, en Documento Curricular.
Asignatura Lengua indigena. Este documento esta en proceso de edicién para ser publicado en el Anuario de Investigacién 2014, Cs y H. UAM-X., Fuente:
http://www.uam.mx/cdi/pdf/p_investigacion/practicas _sociales.pdf Consultada el 27 de septiembre de 2014.

13 Quinteros, G. y Corona, Y. (2014), “Proyecto de investigacion. Las practicas sociales del lenguaje en culturas de tradicion indigena”, op. cit., s/p.
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En razon de ello, para enfocar el desarrollo de las habilidades de los estudiantes en acciones comunicativas
contextualizadas, las practicas se apegan a los usos y los aspectos formales que el lenguaje tiene en la vida social. Ello
involucra retos tales como la elaboracién de productos de lenguaje con propdsitos sociales y didacticos que en esta
propuesta curricular se ofrecen como estrategia metodologica.

Desde esta perspectiva, es necesario reconocer que las practicas sociales de lenguaje no son acciones sin mayor
implicacién, sino por el contrario, en la medida en que responden a los intereses de los aprendices y a las necesidades de
socializacion, son el motor que activa conocimientos, estrategias y actitudes!4.

La propuesta curricular se orienta al desarrollo gradual de las habilidades comunicativas y al analisis de la lengua y
SuUsS usos en intercambios comunicativos reales. En este sentido, y a partir de las caracteristicas de los estudiantes en
este nivel educativo (edad, intereses, conocimientos, nivel de competencia y dominio en el espafiol, etc.), el disefio y la
elaboracién de la propuesta curricular contempla:

e La gradacion de préacticas sociales de lenguaje para cada una de las cuatro unidades que conforman un
semestre, de manera que su tratamiento considera un periodo de tiempo de 48 horas para los dos primeros
semestres y 64 horas para el tercer y cuarto semestres.

e La definicion y distribucién de contenidos curriculares que se derivan de dichas practicas y que permiten
desarrollar y consolidar la comprensiéon y produccion de textos orales y escritos que hacen posible participar con
éxito en interacciones comunicativas, involucran los siguientes tipos de saberes:

— Saber hacer con el lenguaje. Saberes que conllevan el desarrollo de actividades vinculadas a la
produccion e interpretacion de textos orales y escritos implicados en las practicas sociales de lenguaje. Dar
a este tipo de actividades el caracter de contenido curricular resulta fundamental, porque es solo dentro de

14 Fernandez, S. (2011), “Nuevos desarrollos y propuestas curriculares. Programas a partir del MCER”, op. cit.



los &mbitos de su accion que los seres humanos aprendemos a hablar e interactuar con otros, a descifrar y
crear textos (orales y escritos), a reflexionar sobre ellos, a transformarlos y crear nuevos géneros, formatos
graficos y soportes, a detectar problemas y solucionarlos; dicho de manera sucinta, a interactuar con los
textos y con otros individuos a propadsito de aquellos.
— Saber sobre el lenguaje. Saberes que involucran un conjunto de recursos y aspectos linglisticos
relacionados con las propiedades, las caracteristicas y los elementos del lenguaje. Este tipo de saberes es
considerado s6lo como uno de los varios componentes que constituyen una practica social de lenguaje por
lo que su tratamiento didactico esta orientado a que los alumnos tomen conciencia de los conocimientos que
ya poseen, desarrollen con mayor confianza y versatilidad su uso del lenguaje, y se adentren en aspectos de
la lengua sobre los que no habian reflexionado.
—Saber ser con el lenguaje. Este tipo de saberes —relacionado estrechamente con las competencias
genéricas— se vincula directamente con los valores, las actitudes, las conductas y los comportamientos
implicados en la interaccibn comunicativa. Su ensefianza tienen como fin, por un lado incrementar las
oportunidades de los alumnos para compartir sus conocimientos y experiencias con el espafiol a través de la
socializacion, dentro y fuera de la escuela, de los diversos productos de lenguaje obtenidos durante el
trabajo con las actividades y, por otro, valorar y apreciar la importancia de promover un ambiente de
comunicacién armonica, eficaz e inclusiva. Se trata de que al actuar con el lenguaje en diferentes ambitos
de la vida social, los alumnos y valoren las motivaciones de dicho actuar.

e El establecimiento y caracterizacion de tres ambitos sociales —Comunitario y de ciudadania, Artistico y

cultural, Académico y cientifico— cuya finalidad es proporcionar al estudiante oportunidades para aprender

modos de interaccion social, registros y formatos comunicativos que se requieren para participar de manera

10



autbnoma y competente en practicas del lenguaje de la vida social. A su vez, los &mbitos permiten preservar las
funciones sociales de las practicas del lenguaje y generar condiciones necesarias para el aprendizaje de la
lengua y de las pautas culturales implicadas en la interaccion, ya que conllevan el desarrollo de actividades
colectivas que favorecen el intercambio entre iguales a partir de la participacion de lo que cada uno sabe hacery

necesita aprender para superar el desafio de comunicarse con un propoésito social especifico.
Cabe destacar, por ultimo, que la participacion de los estudiantes en practicas del lenguaje situadas en contextos
sociales de comunicacion les permitird interiorizarlas gradualmente, para estar asi en condiciones de ser ellos mismos
guienes se apropien las responsabilidades de autorregulacién y las estrategias para resolver las dificultades de

comunicacion (aprender a aprender).

11



lll. Propédsito general de la disciplina

El propésito de esta disciplina es que los estudiantes participen en diversas practicas sociales del lenguaje y se apropien
de ellas con el fin de ser competentes en distintos contextos de comunicacion dentro y fuera de la institucion escolar. Por
lo tanto, es necesario que aprendan a usar el lenguaje para:

e expresar ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas;

e aplicar distintas estrategias comunicativas considerando al o los interlocutores, el contexto en el que se desarrolla

la comunicacion y los objetivos que se persiguen;

e identificar ideas relevantes en textos y discursos asi como inferir conclusiones a partir de ellas y;

e hacer uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

Ademas, es esencial que los estudiantes tomen conciencia del papel del lenguaje en la construccién del
conocimiento, de la valoracion y el cuidado de si mismos, que aprecien las expresiones culturales y artisticas, que
adopten una actitud tanto critica como reflexiva al desarrollar innovaciones y al proponer soluciones a problemas a partir
de una postura personal que considere otros puntos de vista.

La apropiacién de practicas sociales de lenguaje conlleva participar en interacciones que implican de forma
individual y colectiva distintas maneras de analizar, interpretar y componer textos orales y escritos de forma auténoma,
colaborativa y con responsabilidad social.

Proposito general: Compone diversos textos para comunicarse de manera efectiva mediante practicas sociales del

lenguaje en los diferentes ambitos sociales, con el fin de ser competente dentro y fuera de la institucion escolar.

12



Propésitos de la formacién béasica

Los procesos de ensefianza de la disciplina en los primeros cuatro semestres de este nivel educativo estan dirigidos a

consolidar y dominar las practicas sociales de lenguaje, asi como a fomentar en los estudiantes la participacion

competente, eficaz y autbnoma en la cultura escrita y la sociedad del conocimiento con la consciencia de la necesidad de

contribuir a la equidad, el bienestar y el desarrollo democratico de la sociedad, al interactuar mediante el lenguaje. Por

todo lo anterior, al término del cuarto semestre se espera que el estudiante:

Seleccione, reconstruya, integre y relacione informacion y argumentos de diversas fuentes con distintos propoésitos.
Presente de manera coherente informacién y argumentos en una variedad de contextos.

Se exprese con precision usando un amplio repertorio de recursos estilisticos en situaciones diversas.

Compare, contraste y evalle textos tomando en cuenta caracteristicas del lenguaje.

Aplique su conocimiento contextual para producir y comprender textos de manera detallada.

Reconozca el papel del lenguaje para promover los derechos humanos universales, el intercambio cultural y la
colaboracion en un mundo interconectado.

Reconozca el efecto de la empatia en los sentimientos, motivaciones y acciones propias y de otros al interpretar y
producir textos.

Evalle los retos y beneficios del trabajo en una sociedad y el papel que desempefia la comunicacién para
desarrollarlo.

Desarrolle propuestas viables, factibles e innovadoras que contribuyen a la sociedad, mediante el lenguaje.

Cree propuestas artisticas y culturales usando el lenguaje de forma imaginativa, libre y personal.

13



IV. Contribucién al perfil del egresado

El perfil de egreso del bachillerato que ofrece la Universidad Autonoma de Sinaloa (UAS) contempla tanto las
competencias genéricas y sus atributos como la disciplinares y extendidas sefialadas en el Marco Curricular Comun
establecido en la Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS) impulsada por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). Por ello, con el fin de mantener una estricta correlacion entre el perfil de egreso del bachillerato de la UAS
y de la RIEMS, durante el proceso de definicibn de los programas de estudio de esta asignatura las competencias
genéricas y disciplinares se han mantenido idénticas. A su vez, con el fin de promover la adquisicion de dichas
competencias y atributos, se incorporan a la propuesta curricular las Practicas Sociales de Lenguaje (PSL) en tanto que
éstas, como ya se dijo, posibilitan el desarrollar en los estudiantes la capacidad de interactuar con éxito mediante el
lenguaje oral y escrito en diversas situaciones de comunicacion situadas en distintos entornos o ambitos sociales. Por
altimo, con el propdsito proporcionar al docente parametros especificos para valorar el desempefio de sus estudiantes, se
incluye el componente Criterios de aprendizaje los cudles fueron construidos a partir tanto de la competencias y atributos
antes mencionados como de las préacticas de lenguaje.

Por las razones anteriores es que el modelo educativo del Bachillerato General de la UAS esta dirigido a
desarrollar en los estudiantes las competencias genéricas a partir de las disciplinares y extendidas en tanto que
éstas son parte de su formacién propedéutica y compatibles con la misién de la universidad, cuya finalidad es “Promover
el desarrollo arménico universitario para garantizar la calidad y pertinencia de la formacion de los alumnos, la formacién y
actualizacion del personal docente y administrativo del subsistema, de tal manera que cumplan con las expectativas

institucionales, sociales y personales de los beneficiarios del servicio...”*®. Por ello, la inclusién de Comunicaciéon Oral y

15 Direccion General de Escuelas: http:/dgep.uas.edu.mx/index.php/bachillerato-uas/mision-dgep Consultada el 8 de mayo de 2016.
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Escrita | en el Plan de Estudios de la UAS responde a los requerimientos establecidos tanto por el Sistema Nacional de
Bachillerato como por el Bachillerato de la UAS.

En este sentido, el programa de estudios de Comunicacién Oral y Escrita | tiene como finalidad desarrollar la
capacidad de los estudiantes para interactuar y expresarse con éxito mediante textos orales y escritos en distintos
contextos sociales de comunicacién y apoyarlos en el estudio de las tematicas multidisciplinares contempladas en las
asignaturas que conforman el Plan de Estudio 2015 de la UAS en las que la competencia comunicativa resulta
fundamental para los procesos cognitivos y sociales implicados en el pensamiento critico y reflexivo.

Por ello, en congruencia con los principios de la RIEMS y con los que rigen el Plan de Estudios de la UAS, los
programas de estudio de Comunicacion oral y escrita | ubican al estudiante en el centro de la ensefianza dirigida a
promover, a través de PSL, el desarrollo de las Competencias Disciplinares (CD) basicas asi como las genéricas y sus
atributos que se derivan de las primeras. Por tanto, si se parte de la definicion de competencias como las capacidades
para aplicar de manera integrada los contenidos propios de la disciplina con la finalidad de lograr el desarrollo
adecuado de actividades destinadas a elaborar productos, alcanzar metas o resolver problemas complejos, entonces las
competencias disciplinares se constituyen en el medio para lograr que los estudiantes, al finalizar sus estudios de
bachillerato, obtengan el conjunto de rasgos que define el tipo de ciudadano que se espera formar y, en consecuencia,
alcanzar el perfil de egreso establecido por el MCC.

Desde esta perspectiva, conviene destacar que las competencias genéricas y sus atributos expresan el perfil de
egreso, razon por la que se caracterizan por ser transversales en tanto que impactan a la totalidad del curriculo y, en
particular a las asignaturas y sus contenidos, es decir, tienen un caracter globalizador porque atraviesan, vinculan y

conectan los rasgos esperados del perfil de egreso convirtiéndose asi en fundamentos para la practica educativa en su

15



conjunto al integrar el hacer, el ser, el saber y la convivencia que orientan el tratamiento y desarrollo de las competencias
disciplinares.

Por tanto, las competencias disciplinares —que contemplan el hacer, el ser, el saber y la convivencia— se
convierten en el medio para apropiarse de los atributos de las CG y lograr asi el perfil de egreso establecido.

Asi, como se puede observar en el siguiente gréfico, la relacion entre las competencias disciplinares y las
genéricas (a través de sus atributos) en los programas de estudio de esta asignatura, lejos de ser univoca es integral lo

gue garantiza el tratamiento holistico del conjunto de rasgos establecidos en el perfil de egreso.
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Con base en lo anterior, se definieron las competencias disciplinares a desarrollar en cada una de las unidades del
programa de estudios de Comunicacion oral y escrita | con base en las Practicas Sociales de Lenguaje (PSL) que, como
ya se menciond en el apartado Fundamentacion curricular, constituyen el referente central en la definicion de los

contenidos. Una vez hecho lo anterior se seleccionaron los atributos de las competencias genéricas mas pertinentes en

cada caso. La siguiente tabla muestra las competencias disciplinares basicas (CDB) y los atributos que para cada unidad.

Cabe destacar que el hecho de que cada CDB cuente con dos atributos no implica que se incluyan otros puesto que,

como ya se dijo, estos corresponden a rasgos que se espera tengan los estudiantes al finalizar sus estudios de

bachillerato. Por tanto, es deseable que el docente aproveche todas las oportunidades que ofrece la practica educativa

cotidiana para que sus estudiantes se apropien de dichos rasgos y logren el perfil de egreso esperado.

COMPETENCIA . PRACTICA DE "
CD DISCIPLINAR BASICA CG ATRIBUTOS DE COMPETENCIA GENERICA LENGUAJE AMBITO SOCIAL
(4.2.) Aplica distintas estrategias comunicativas segiin
4 guienes sean sus interlocutores, el contexto en el que
Analiza compara._ el se encuentra y los objetivos que persigue.
: y P (9.4.) Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el . .
origen, desarrollo vy Sy ) e o Producir mensajes L
- : interés y bienestar individual y el interés general ~ Comunitario y de
9 | diversidad de los sistemas | 9 de la sociedad para campanas de ciudadania
y medios de : . concientizacion
FA Sy (8.1)_!3Iantea problemas y ofrece alternat_lvas de
8 solucion al desarrollar proyectos en equipos de
trabajo, y define un curso de accion con pasos
especificos.
Evalla un texto mediante (6.1.) Elige las fuentes de informacién mas relevantes Redactar notas Académico
la comparacion de su| 6 | para un propésito especifico y discrimina entre ellas |  sobre temas de demicoy
2 cientifico
contenido con el de otros, de acuerdo con su relevancia y confiabilidad. ciencias.
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en funcibn de sus
conocimientos  previos 'y
nUevos.

(8.2.) Aporta puntos de vista con apertura y considera
los de otras personas de manera reflexiva.

Valora y describe el papel
del arte, la literatura y los

(2.3.) Participa en précticas relacionadas con el arte.

medilos de comynicacic’in (4.3) Identifica las ideas clave en un texto o discurso | componer resefias
en la recreacion o la infi - - o -
il i o oral e infiere conclusiones a partir de ellas. sobre experiencias | Artistico y cultural
: artisticas.

cultura, teniendo en . .
cuenta los propésitos (8.2.) Aporta puntos de vista con apertura y considera
comunicativos de distintos los de otras personas de manera reflexiva.
géneros.
Expresa ideas (4.1) Expresa ideas y conceptos mediante

P y representaciones linglisticas, matematicas o graficas.
conceptos en

pLos (5. 2.) Ordena informacion de acuerdo a categorias, d
composiciones jerarquias y relaciones Tomar apuntes de Académico
: jerarg y : y

coherentes y _creativas, (8.1) Plantea problemas y ofrece alternativas de eventos cientifico
con introducciones, : P y académicos.

desarrollos y conclusiones
Claras.

solucién al desarrollar proyectos en equipos de
trabajo, y define un curso de accion con pasos
especificos.

Por ultimo, con el fin de concretar lo que el estudiante debe aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a
ser en cada unidad, se construyeron criterios de aprendizaje a partir tanto de los atributos de las CG como las CDB
para programa de estudios de Comunicacion oral y escrita |. De esta forma, como se puede observar en la siguiente
tabla, se gradaron el desempefio esperado de los estudiantes y el aprendizaje alcanzado, y se establecieron los

parametros de evaluacion del nivel de logro de los objetivos y se disefiaron instrumentos especificos para cada unidad.

18



ATRIBUTOS COMPETENCIAS GENERICAS

CRITERIOS DE APRENDIZAJE

UNIDADES

Inpnjiv
2.3 Participa en précticas relacionadas con el | Relata manifestaciones artisticas de acuerdo v
arte. a sus intereses y motivaciones.
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante _Identifica representacio_nes simbdlicas de
diversos sistemas de representacion |o!ea_s Y CUIEEROES FEpios de ce campo v
firrlsEles. d|SC|pI|nar, Qe acuerdo a sus caracteristicas
epistemoldgicas.
4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas | Identifica distintas estrategias comunicativas
seguin quienes sean sus interlocutores, el contexto | seguin guienes sean sus interlocutores, el contexto
en el que se encuentra y los objetivos que [ en el que se encuentra y los objetivos que
persigue. persigue.
4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso | Identifica ideas clave en un texto oral y/o escrito,
oral e infiere conclusiones a partir de ellas. utlizando los conceptos propios de cada v
disciplina.
5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, | Identifica y organiza la informacién en ideas
jerarquias y relaciones. principales y secundarias. v
6.1 Elige las fuentes de informaciébn mas | Selecciona e interpreta informacion de manera
relevantes para un proposito especifico y | pertinente, relevante y confiable. v
discrimina entre ellas de acuerdo con su relevancia
y confiabilidad.
3é1 Zﬁgéeign prglbIedrgizrr%)IgrreC;ro?/Iéecigztlvgz Idert;}lflca altzmatlvas de CI_solumon a L
equipos de trabajo, y define un curso de problemas flversos, me %nte b una
accion con pasos especificos. participacion efectiva en equipos de trabajo.
Considera o 46 oiras peraonas do maners | OPINa con apertura y respeto sobre diversos | | |
, temas académicos y sociales.
reflexiva.
9.4 Contribuye a alcanzar un equilibrio | Identifica los limites existentes entre el
entre el interés y bienestar individual y el | interés y bienestar individual y social, de
interés general de la sociedad. manera coherente.
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Contribucién a las competencias disciplinares
Los programas de estudio de los primeros cuatro semestres de esta asignatura, en tanto responden a las competencias
genéricas y disciplinares destinadas a la formacién basica de los estudiantes, involucran los cuatro pilares de la
educacion: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser'6. Por ello, estan dirigidos no
s6lo a fortalecer los conocimientos respecto a los aspectos formales de la lengua sino también las habilidades, las
actitudes, los valores y las conductas implicados en las practicas sociales de lenguaje.

La siguiente tabla muestra las competencias disciplinares basicas de comunicacion (CDBC), practicas sociales de
lenguaje (PSL), los &mbitos sociales de lenguaje (ASL) en que éstas se sitian y los criterios de aprendizaje establecidos

en las unidades que conforman el programa de estudio Comunicacion Oral y Escrita I.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS DE UNIDADES
COMUNICACION CRITERIOS DE APRENDIZAJE I TR

Analiza el origen, desarrollo, funcionalidad y diversidad

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de
los sistemas y medios de comunicacion.

de los sistemas y medios de comunicacion
reconociendo sus aportes al desarrollo social.

Evalla un texto mediante la comparacion de su
contenido con el de otros, en funciébn de sus
conocimientos previos y NUEVos.

Redacta textos escritos de manera coherente y
cohesionada.

Valora y describe el papel del arte, la literatura y los
medios de comunicacibn en la recreacion o la
transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los
propositos comunicativos de distintos géneros.

Valora los textos narrativos en la recreacion o la
transformaciéon de wuna cultura, considerando la
situacion comunicativa.

Expresa ideas y conceptos en composiciones
coherentes y creativas, con introducciones, desarrollos
y conclusiones claras.

Expresa ideas y conceptos de manera oral y escrita de
acuerdo a la norma lingtiistica de forma coherente y
creativa.

16 Delors, J. (1996) “Los cuatro pilares de la educacion”, en: La educacion encierra un tesoro, México-UNESCO (pp.89-103).
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V. Orientaciones didacticas generales para la implementacién del programa

El desarrollo del trabajo en el aula implica llevar a cabo procesos que fomenten la reflexion de los usos sociales del
lenguaje asi como de los elementos involucrados en éstos. El docente debe tener en cuenta lo que espera realizar y
el trabajo que sus estudiantes pueden llevar a cabo. Conviene, por tanto, que se plantee consideraciones sobre la

ensefanza y los estudiantes, entre las que destacan:

a) Concebir la ensefianza como un proceso que provoca el uso (sentido) y la reflexion (forma) del lenguaje
mediante situaciones concretas de comunicacion que desafien al alumno, es decir, que impliquen:

e Desarrollar, ampliar y poner en practica el espafiol y las estrategias necesarias para responder exitosamente a
diversas situaciones comunicativas.

e Analizar su propia participacion y las de personas que lo rodean en las practicas sociales de lenguaje
establecidas en los programas de estudio de esta asignatura con el fin de comprenderlas, explicarlas,
cuestionarlas, adecuarlas, mejorarlas y corregirlas en funcién del contexto en que se sitian y de los propdsitos
gue se persiguen.

e Enfrentar situaciones de comunicacion que posibiliten resolver problemas e interrogantes relacionados con el
uso del lenguaje, sus elementos y las actitudes adoptadas.

e Hacer de las actividades con el espafiol un trabajo cooperativo donde los problemas de comunicacion oral y
escrita se enfrenten a partir de la negociacion, la retroalimentacion y el andlisis conjunto de conocimientos,
estrategias y busqueda de soluciones.

b) Concebir al alumno como un agente activo en la construccién del aprendizaje para que, a partir de sus propios

conocimientos y experiencias, pueda:
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e Participar como usuario y aprendiz del espafiol en actividades de comunicacion reales o cercanas a su realidad.

e Desarrollar sus propias ideas e interrogantes respecto al vinculo entre las funciones del lenguaje y sus aspectos
linguisticos y culturales considerando el uso social que determinan los contextos comunicativos.

e Tomar decisiones, asumir responsabilidades y dar su opinién sobre las actividades relacionadas con el uso y
analisis de los elementos del lenguaje, y sobre la elaboracion de textos (o productos de lenguaje) que se busca

desarrollar en los contextos comunicativos a lo largo de los cuatro semestres de la asignatura.

Sobre la base de estas consideraciones, es posible generar las condiciones para el desarrollo de situaciones de
aprendizaje en las que la elaboracion de textos (o productos de lenguaje) permita lograr los propdsitos establecidos

en los programas de estudio, tomando en cuenta los siguientes criterios:

e Partir de los conocimientos, las experiencias y los intereses que los alumnos ya tienen y conocen sobre los usos
sociales y los aspectos formales del espafiol.

e Considerar el grado de complejidad de contenidos para apropiarse de las practicas de lenguaje de manera que
sean un desafio para los alumnos a la vez que viables y posibles.

e Garantizar que los tipos de contenido se articulen en una secuencia ciclica y recurrente, buscando asegurar la
posibilidad de trabajar mas de una vez las habilidades comunicativas.

e Definir expectativas concretas para el desarrollo de cada una de las practicas de lenguaje que involucren
aspectos sobre el desempefio esperado de los estudiantes, la comprension de las distintas actividades
propuestas y las maneras de generar oportunidades para explorar con distintos tipos de textos en diferentes
situaciones de interaccion oral, lectura y escritura.

e Fomentar una actitud positiva hacia el aprendizaje de las lenguas y culturas distintas al espafiol mediante el



establecimiento de un clima de respeto y confianza en el que los errores, lejos de sancionarse y corregirse de
manera constante, sean vistos como oportunidades para aprender, asi como para recibir u ofrecer una
retroalimentacion positiva.

e Determinar, en funcion de las necesidades de aprendizaje de los alumnos y del semestre que cursan, el
tratamiento de los contenidos (saberes) en cuanto a la profundidad con que se abordaran, el tipo de actividades

mas pertinentes para su tratamiento, y las posibilidades de integracién y articulacion entre ellos.

Dinamica del aula
Las habilidades comunicativas en el aula pueden ser observadas en los diferentes etapas y momentos que se
establecen en la seccién Estrategias didacticas sugeridas dentro de las tablas para el Desarrollo de las unidades de

cada semestre que se presentan mas adelante. Dichos momentos o etapas son:

1. Etapadeinicio
1.1. Momento de exploracién. Establece las siguientes prioridades para el trabajo de cada una de las préacticas

sociales de lenguaje:

reconocer y comprender el proceso que seguiran profesor y alumnos para elaborar un producto de lenguaje, es
decir, un texto oral o escrito con propésitos didacticos y sociales;

¢ valorar las fortalezas y limitaciones que tienen los alumnos en el punto de partida;

e presentar de manera global los pasos y las actividades que conlleva la elaboracién del producto de lenguaje;

e promover interacciones comunicativas acordes a la edad y caracteristicas de los alumnos, a partir de lo que

les es familiar y reconocen con mayor facilidad.
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2. Etapa de desarrollo
2.1. Momento de interpretacion. Proporciona las condiciones necesarias para que el alumno comprenda el

contenido de los modelos textuales (orales y escritos) que demanda la practica de lenguaje con la que se esta
trabajando. Para ello, es necesario:

¢ elegir modelos textuales utilizados en diversos contextos comunicativos;

¢ ofrecer oportunidades a los estudiantes para escuchar y leer con distintos propdsitos;

¢ hacer visibles los componentes graficos y textuales;

e modelar actos de escucha y lectura, es decir, hacer una demostracion explicita de las acciones,
comportamientos o conductas que adoptan los usuarios del lenguaje, asi como la forma de interactuar y las
convenciones sociales implicadas.

2.2. Momento de produccién. Ofrece oportunidades a los alumnos para aplicar lo que ya saben sobre el lenguaje en
contextos auténticos. En consecuencia, conviene:

e reconocer que en el acto de producir textos orales y escritos intervienen y coexisten multiples procesos,
estrategias y convenciones;

¢ destinar un tiempo especifico para que los estudiantes produzcan de manera independiente sus propios textos
y reciban retroalimentacion;

¢ enfatizar el contexto social, el escenario comunicativo y la cultura; entre otras razones, porque toda interaccion
sucede en una situacion y contexto especificos;

¢ lograr que los alumnos comprendan y usen el lenguaje en escenarios de la vida real y comuniquen sus ideas,

compartan informacion, formulen cuestionamientos e influyan en la comunidad?’.

17 Adaptacion. Bruce, J. et al., (s/f), First steps. Writing. Map of Development, Australia, Department of Education and Training (Western Australia), p. 2.



3. Etapa de cierre
3.1. Momento de edicion. Se centra en las acciones para obtener una version final de los textos orales o escritos

producidos durante la elaboracion del producto de lenguaje, su socializacion y la valoracién del grado de
participacion de los alumnos. Con estos fines, resulta pertinente:

e revisar el contenido y las convenciones ortogréaficas y de puntuacion;

e cumplir el propdsito social y comunicativo de los productos de lenguaje elaborados de manera que funcionen

como herramientas para interactuar con otros.

3.2. Momento de evaluacioén. Destinado a valorar el grado de participacion de los alumnos en la practica de lenguaje.
¢ Integrar evidencias de la apropiacion de las practicas sociales de lenguaje para valorar el desempefio de los
alumnos;
e recapitular los aprendizajes adquiridos, desarrollados o consolidados, vinculados a las modalidades de
comunicacion e implicados en las interacciones;

¢ valorar las fortalezas y limitaciones para mejorar el desempefio en el trabajo.

Aprender a aprender?®

El desarrollo de la autonomia es uno de los desafios mas relevantes al que se enfrentan los docentes de este nivel
educativo, entre otras razones porque implica lograr que los estudiantes tomen conciencia no soélo de lo que hacen sino
como lo hacen (qué hay que hacer, como hay que hacerlo y por qué), es decir, reflexionen sobre las formas o

procedimientos que utilizan para resolver una determinada tarea de manera que, a partir de lo que ya saben

18 Adaptacion. Monereo, C., Castelld, M., Clariana, M., Palma, M. y Pérez, L. (2012), Estrategias de ensefianza y aprendizaje, Grao, Barcelona.
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(conocimientos propios) y la nueva informacion (objetivos y caracteristicas de la tarea a realizar), tomen decisiones
menos aleatorias y, en consecuencia, mas seguras para continuar en la direccion deseada. Desde esta perspectiva,
aprender a aprender no se refiere al aprendizaje directo de contenidos, sino al aprendizaje de habilidades con las cuales
aprender contenidos™®.
Por tanto, de lo que se trata es de desarrollar en los estudiantes procesos de regulacion que les permitan analizar,
supervisar y controlar consciente y continuamente su aprendizaje y se caracterizan por los siguientes aspectos:
e Reflexion consciente al explicar el significado de los problemas y al tomar decisiones sobre sus posibles
soluciones para reorientar o regular la accion.
e Valoracion permanente del proceso de aprendizaje que posibilita: controlar tanto éste como la accién en distintos
momentos o etapas (inicio, desarrollo y cierre), guiar la
conducta al logro de los objetivos establecidos y analizar la Caracteristicas del proceso de regulacion

propia actuacion con el fin de detectar y corregir decisiones

inapropiadas.

e Aplicacion consciente y eficaz de los procesos de » » Aplicacion
, . s . , Reflexion Valoracién consciente
regulacion que derivan del andlisis sobre cdmo, cuando y consciente permanente v aliess

por qué es adecuada una forma o procedimiento
determinado y permiten relacionar aprendizajes concretos
con determinadas formas de actuacion.
Los procesos regulacién implican, entonces, la ensefianza y aprendizaje de estrategias que tienen, entre otros

objetivos:

19 Beltran (1993), p.51, citado por Monereo, C., et al. (2012), Estrategias de ensefianza y aprendizaje, Grad. Barcelona, p. 31.
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e Mejorar los conocimientos y procesos de los estudiantes.

e Desarrollar la conciencia de los estudiantes sobre las decisiones que toman al tratar un contenido o realizar una
tarea.

e Favorecer el conocimiento y el analisis de las condiciones (finalidad de la actividad, recursos, dinamica o clima
de la clase, etc.) en las que se lleva a cabo la tarea o el tratamiento de un contenido especifico.

Si se parte de la definicion de estrategias como procesos de toma de decisiones con vocacion de generalizacion,
basados en la gestion de distintos tipos de conocimiento (declarativo, procedimental y condicional)?°, entonces es
necesario considerarlas no como contenidos propios de una disciplina, sino como herramientas que permiten determinar
la manera (enfoque) en como se ensefian y aprenden los contenidos.

En este sentido es que ensefiar supone tomar intencionalmente decisiones sobre qué contenidos abordar de una
disciplina o materia, en qué momento y de qué forma hacerlo de manera que sean aprendidos, mientras que aprender
conlleva detenerse a reflexionar qué es lo que se hace para entender o para explicar algo y en funcion de qué variables
se hace. Cabe destacar que en ocasiones dificilmente pueden llegarse a descubrir cierto tipo de estrategias de
aprendizaje (por ejemplo, la resolucion de problemas o la comprension lectora) mediante la propia reflexion, por lo que es
necesario que se ensefien de forma explicita.

Dado lo dicho hasta ahora, es que resulta necesario que el docente ofrezca a sus estudiantes la posibilidad de
descubrir cuando y por qué es necesario utilizar un procedimiento (o estrategia) particular que les ayude a reflexionar
sobre como adaptar los procedimientos (0 estrategias) aprendidos a nuevas situaciones y promueva, mediante un

proceso sistematico y continuo, la autonomia, la reflexiéon y la regulaciéon de su propio proceso de aprendizaje?!. Para

20 Monereo, C., Castello, M., Clariana, M., Palma, M. y Pérez, L., op. cit., p. 34.
2! |bidem, p.54.

27



lograrlo, conviene adoptar actuaciones docentes como las siguientes:

a) Dotar a los estudiantes de procedimientos de trabajo e investigacion que les ayuden a construir conocimientos a

b)

partir de cuestionamientos sobre, por ejemplo: como y donde seleccionar informacion relevante, como elaborar y

confirmar hipotesis, de qué manera y bajo qué criterios organizar y presentar informacion, etc.

Explicar relaciones existentes
entre lo que se ensefia y cdmo
se ensefia ofreciendo modelos
sobre coémo aprender y qué
hacer con lo aprendido, lo que
supone favorecer el uso de
estrategias de aprendizaje.

Promover la reflexion sobre
los procesos seguidos para la
resolucibon de  problemas
considerando las condiciones
y caracteristicas particulares
en que se produce. Se trata de

gue los alumnos discriminen lo

Actuaciones docentes que favorecen la autonomia de los estudiantes

__, Dotar a los estudiantes de procedimientos de trabajo que les ayuden a
construir conocimientos.

__, Explicar relaciones existentes entre lo que se ensefia y cOmo se ensefa
ofreciendo modelos sobre como aprender y qué hacer con lo aprendido.

Insistir en la reflexion sobre los procesos seguidos para la resolucion de
— problemas considerando las condiciones y caracteristicas particulares en
gue se produce.

Establecer sistemas de evaluacién que permitan la reelaboracion de ideas
ensefadas.

gue es exclusivo de una tarea planteada de aquellas partes del proceso que comparte con otros problemas o

tareas dentro o fuera de una disciplina en particular.
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d) Establecer sistemas de evaluacion que permitan la reelaboracion de ideas ensefiadas y no solo la réplica. Es de
destacar que las evaluaciones basadas en la resolucion de problemas o el analisis de casos facilitan un

aprendizaje mas significativo y comprensivo del material estudiado?2.

En conclusion, ensefiar a los estudiantes a actuar estratégicamente cuando aprenden significa traspasarles la funcion
reguladora que realiza el docente para que autorregulen su aprendizaje y puedan planificar, controlar y evaluar lo que
saben y hacen mientras aprenden. Para ello, es necesario desarrollar procesos de ensefianza—aprendizaje capaces de
guiar al estudiante de la dependencia del docente hacia una competencia cada vez mayor y una autonomia en el control

de su
ALUMNO
+ Dependencia _ :
>
Presentaci L . Practica Uso Practica
6n de la P“’f‘cé'ca en estratégico y independie
estrategia guiaca contextos aumento de nte.
variados responsabili
<€ —>
+ Control - Control
DOCENTE

propio aprendizaje.

Fuente: Monereo, C., Castelld, M., Clariana, M., Palma, M. y Pérez, L., op. cit., p. 34.

22 |pidem, p.66.
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VI. Estructura general del curso

ASIGNATURA: Comunicacién oral y escrita |

PROPOSITO

UNIDADES

Compone diversos textos para comunicarse de manera efectiva mediante préacticas
sociales del lenguaje en los diferentes ambitos sociales, con el fin de ser competente

dentro y fuera de la institucion escolar.

PROPOSITOS DE UNIDAD

I. Mensajes publicitarios. Produce mensajes factibles e innovadores para campafias de 12
concientizacion que contribuyan a la sociedad, mediante el lenguaje.

Il. Notas académicas y Redacta notas académicas y cientificas coherentes con apertura que 12

cientificas. contribuyan a su desarrollo académico.

lll. Resefas artisticas. Compone reseflas de experiencias artisticas y culturales usando el 12
lenguaje de forma creativa y personal.

IV. Apuntes académicos. Redacta apuntes con precision de eventos académicos usando un 12

repertorio de recursos linguisticos en situaciones diversas.

Totales:
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Unidades situadas en ambitos sociales de lenguaje

Producir mensajes para
campafas de concientizacion.

Comunitario

—> y de
ciudadania

Académicoy
cientifico

Redactar notas de temas de ciencias

Tomar apuntes de eventos académicos.
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Representacion grafica del curso
VII. Desarrollo de las

unidades

-
COMPETENCIAS N
ALUACION - ENFOQUE CENTRADO
EVALUACION — GENERICAS Y Q

DISCIPLINARES EN LA ACCION
. v‘
( Heteroevaluacion W PRACTICAS SOCIALES DE LENGUAJE
Coevaluacion ~_ ~_ ~_ e\?
Autoevaluacion Ambito comunitario Ambito académico Ambito artistico y Ambito académico
y de ciudadania y cientifico cultural y cientifico
Diagndéstica : -
Formativa Mensajes Notas académicas Resenas Apuntes
Sumativa publicitarios y cientificas artisticas académicos
Portafolio de
evidencias:
Subproducto /

Producto .
Contenidos

} Saber hacer con el lenguaje
Saber con el lenguaje
Saber ser con el lenguaje

PERFIL DE EGRESO
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Unidad | MENSAJES PUBLICITARIOS N° HORAS: 12

Ambito social Comunitario y de ciudadania

Propdsito de la unidad Produce mensajes factibles e innovadores para campafias de concientizacioén que
contribuyan a la sociedad, mediante el lenguaje.
Atributos de las competencias genéricas

Atributo | Criterios de aprendizaje
4.2. Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes | ldentifica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean
sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los
los objetivos que persigue. objetivos que persigue.
8.1 Plantea problemas y ofrece alternativas de solucién al
desarrollar proyectos en equipos de trabajo, y define un curso
de accién con pasos especificos.
9.4. Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y | Identifica los limites existentes entre el interés y bienestar
bienestar individual y el interés general de la sociedad. individual y social, de manera coherente.

Competencias disciplinares
Area: Comunicacion y Lenguajes | Criterios de aprendizaje
9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los | Analiza el origen, desarrollo, funcionalidad y diversidad de los

sistemas y medios de comunicacion. sistemas y medios de comunicacién reconociendo sus aportes al
desarrollo social.

Identifica alternativas de solucion a problemas diversos, mediante
una participacion efectiva en equipos de trabajo.

Saberes/contenidos

Saber sobre el lenguaje Saber hacer con el lenguaje Saber ser con el lenguaje

e Recursos literarios (metéafora, e Explorar mensajes publicitarios de camparfas e Asumir una postura critica sobre
comparacion, personificacion, de concientizacion. temas de conciencia.
exageracion, etc.). e Observar e interpretar mensajes publicitarios. e Comunicar convicciones

e Marcadores discursivos y e Leery seleccionar informacion. adaptando el discurso a su
conectores: de orden y de causa. e Componer mensajes publicitarios. audiencia.

¢ Sinénimos y anténimos. e Revisar y editar. e Valorar la creatividad propia y de

* Registro de lengua. e Difundir o socializar. otros.

e Modo verbal: imperativo. e Evaluar proceso de aprendizaje y producto.

[ )

Tipo de enunciado: afirmativo,
interrogativo, exclamativo, etc.
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Estrategias didacticas sugeridas

1. Etapadeinicio

1. 1. Al explorar, el alumno:

— Recupera conocimientos previos sobre mensajes
publicitarios.

— Identifica tema, propésito y destinatario.

— Reconoce relacion entre imagenes y textos.

— Selecciona un tema de conciencia para su mensaje.

— Define destinatario y proposito.

Subproducto/evidencia: Tabla con tema, propésito y

destinatario de mensajes publicitarios.

2. Etapa de desarrollo

2.1 Al interpretar mensajes publicitarios, el alumno:

— Anticipa mensaje a partir de componentes gréficos y
textuales.

— Infiere concepto (idea sugerente que llama la
atencion del destinatario) asociado a imagenes a
partir de ideas creativas.

— Reconoce emisor y receptor (destinatario).

— Identifica eslogan y, en su caso, logotipo o marca y
los usa para reflexionar sobre el impacto de los
mensajes.

— Detecta relaciéon entre propésito, mensaje e ideas
creativas.

— ldentifica recursos retoricos.

— Analiza estereotipo cuestionado en mensaje.

— Define concepto y posibles imagenes a usar.

Subproducto/evidencia: cuadro con datos obtenidos

de un mensaje (marca o logotipo, estereotipo o habito,

conducta o ideas, recurso retoérico, estereotipo, etc.).

2.2. Al seleccionar informacion, el alumno:
— Elige fuentes confiables y relevantes segln proposito.

2.3. Al escribir, el alumno:

— Redacta enunciados para crear un concepto considerando proposito
y destinatario.

— Usa recursos literarios para componer un eslogan atractivo y breve
con base en concepto.

— Determina ideas creativas para comunicar los mensajes.

— Define recursos visuales y/o sonoros a utilizar.

— Crea mensajes.

Subproducto/evidencia: borradores del mensaje.

2.4. Al revisar y editar, el alumno:

— Verifica que el mensaje sea conciso, directo y positivo.

— Comprueba coherencia entre propdésito, destinatario, concepto,
ideas creativas, eslogan, marca o logotipo.

— Revisa uso adecuado e impacto de recursos retoricos.

— Corrobora convenciones ortogréaficas y de puntuacion.

Subproducto/evidencia: version final de mensaje.

3. Etapa de cierre

3.1. Al difundir o socializar, el alumno:

— Define medios para comunicar el mensaje publicitario (radio, tv,
redes sociales, prensa, twitter, podcasts, otros).

— Decide fecha y lugar de difusion.

Subproducto/evidencia: lista de medios de comunicacién para

difundir mensaje publicitario.

3.2. Al evaluar el proceso, el alumno:

— Valora sus fortalezas y limitaciones al hablar, escuchar, leer y
escribir.

— Mide su nivel de dominio en los aspectos formales del espafiol.
— Evalta grado de dependencia y autonomia en las actividades.
— Valora participacion, actitud y colaboracion con el equipo.
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— Identifica y selecciona ideas, datos y conceptos
relevantes. para su mensaje.

Subproducto/evidencia: notas con informacion

seleccionada.

0,

3.3. Al evaluar el producto, el alumno:
— Revisa evidencias.

— Ofrece y recibe retroalimentacion.
— Analiza impacto.

a) Libro de texto y MP4

b) Sobre composicién de mensajes para campafias de
concientizacion:

El uso de los medios de comunicacién en las campafas de
concientizacion.

http://www.ecpat.org/wp-
content/uploads/legacy/cstlessonslearnedairfrance-spa.pdf

Media publicidad.
http://recursos.cnice.mec.es/media/publicidad/bloque6/pagl.html
Arte publicitario.

http://cvc.cervantes.es/artes/muvap/

Publicidad: concepto, actividades.
http://tv_mav.cnice.mec.es/Ciencias%20sociales/A _UD6/presentacio
n_aud6.html
http://www.materialesdelengua.org/LENGUA/publicidad/publicidad3.ht

Elaarst:ecnpacmn en e Trabajo colaborativo. Guia de observacion. 10%
1. Tabla con tema, propdsito y destinatario seleccionados
para mensajes.
2. Cuadro con <fjatos o_b,tenldlos qle urcljmensaje. Lista de cotejo para
Subproductos 3. Notas con informacién seleccionada. valorar el proceso de 50%
4. Borradores del mensaje. .
DR ; aprendizaje.
5. Version final de mensaje.
6. Lista de medios de comunicacion para difundir mensaje
publicitario.
Product(_) Integrador | e Version final del mensaje publicitario Lista de cotejo 40%
de la Unidad

Recursos y medios de apoyo didactico

El género lirico.
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14871&r

eferente=docentes

d) Sobre aspectos formales de la lengua:

Conectores textuales: de orden y de causa.
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14814&r
eferente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14815&r
eferente=docentes

Sinénimos y anténimos.
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-
1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;j
sessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326%ide
ntificador=es-

an 2012091013 9103822&idSeleccionado=ITEM-

35


http://www.ecpat.org/wp-content/uploads/legacy/cstlessonslearnedairfrance-spa.pdf
http://www.ecpat.org/wp-content/uploads/legacy/cstlessonslearnedairfrance-spa.pdf
http://recursos.cnice.mec.es/media/publicidad/bloque6/pag1.html
http://cvc.cervantes.es/artes/muvap/
http://tv_mav.cnice.mec.es/Ciencias%20sociales/A_UD6/presentacion_aud6.html
http://tv_mav.cnice.mec.es/Ciencias%20sociales/A_UD6/presentacion_aud6.html
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14871&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14871&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14814&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14814&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14815&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14815&referente=docentes
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57

mTextos publicitarios 85c92819-d56f-3cab-adcf-a553ad1a8b57
http://www.educacontic.es/blog/trabajar-los-textos-publicitarios-traves- e Registro de lengua.

de-la-red http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14911&r
e Lenguaje publicitario. eferente=docentes
http://www.materialesdelengua.org/LENGUA/publicidad/publicidad3.ht  http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=15238&r
m eferente=docentes
http://roble.pntic.mec.es/~msantol/lengua/2publici.htm e Modo verbal: imperativo.

c) Sobre recursos literarios (metéfora, comparacion, personificacion, e Tipo de enunciado: afirmativo, interrogativo,
exageracion, etc.): exclamativo, etc.
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http://www.educacontic.es/blog/trabajar-los-textos-publicitarios-traves-de-la-red
http://www.educacontic.es/blog/trabajar-los-textos-publicitarios-traves-de-la-red
http://www.materialesdelengua.org/LENGUA/publicidad/publicidad3.htm
http://www.materialesdelengua.org/LENGUA/publicidad/publicidad3.htm
http://roble.pntic.mec.es/~msanto1/lengua/2publici.htm
http://agrega.juntadeandalucia.es/visualizador-1/VisualizadorCS/VisualizarDatosNavSecuenciaNodo.do;jsessionid=DDBE63122CF10625D693A609E40AF326?identificador=es-an_2012091013_9103822&idSeleccionado=ITEM-85c92819-d56f-3ca6-adcf-a553ad1a8b57
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14911&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14911&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=15238&referente=docentes
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=15238&referente=docentes

Unidad I NOTAS ACADEMICAS Y CIENTIFICAS N° HORAS: 11

Ambito social Académico y cientifico

Propésito de la unidad Redacta notas académicas y cientificas coherentes con apertura que contribuyan a su
desarrollo académico.

Atributos de las competencias genéricas

Atributos Criterios de aprendizaje
6.1. Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito | Selecciona e interpreta informacion de manera pertinente,
especifico y discrimina entre ellas de acuerdo con su relevancia y relevante y confiable.
confiabilidad.
8.2. Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras Opina con apertura y respeto sobre diversos temas académicos
personas de manera reflexiva. y sociales.
Competencias disciplinares
Area: Comunicacion y Lenguajes Criterios de aprendizaje
2. Evalua un texto mediante la comparacion de su contenido con el de | Redacta textos escritos de manera coherente y cohesionada.

otros, en funcién de sus conocimientos previos y NUevos.

Saberes/contenidos

Saber hacer con el lenguaje Saber sobre el lenguaje Saber ser con el lenguaje

e Explorar infografias sobre temas e Funcion referencial. e Comprender las implicaciones del

academicos. e Textos expositivos. conocimiento cientifico en la vida
e Leery seleccionar informacion. e Sistemas de referencia. cotidiana.
¢ Redactar notas. e Notaciones y simbologias cientificas [®¢ Proponer sugerencias para mejorar el
e Revisar y editar. e Tecnicismos. trabajo en equipo.
e Difundir o socializar. e Prefijos y sufijos. ¢ Respetar el conocimiento creado por
e Evaluar proceso de aprendizaje y producto. otros para evitar el plagio.
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Estrategias didacticas sugeridas

1. Etapadeinicio

1. 1. Al explorar infografias sobre temas académicos, el alumno:

— Activa conocimientos previos.

— ldentifica tema, propdsito y destinatario.

— Reconoce tipos de informacioén (ej. referencias bibliograficas,
notas de contenido, datos de identificacion).

— Define tema, destinatario y propdsito de infografia.

Subproductos/evidencia: Tabla con tema, propésito, destinatario

de infografia.

2. Etapa de desarrollo

2. 1. Al |leer textos sobre el tema académico definido previamente, el

alumno:

— ldentifica propésito y funcion.

— Reconoce componentes textuales (ej. titulos, subtitulos, sinopsis)
y gréficos.

— Discrimina introduccion, desarrollo y conclusion.

— Formula preguntas para guiar la lectura.

— Asume una postura personal, comparte sus puntos de vista y
valora los de sus comparieros y docentes.

— Reconoce ideas principales e informacion que las ejemplifica,
explica o describe.

— Infiere informacién implicita.

— Identifica organizacion del contenido (ej. cronolégica, secuencia
de pasos, generalidades-particularidades, causa-resultado, etc.).

Subproducto/evidencia: Lista de preguntas para guiar la lectura.

2.2. Al seleccionar, el alumno:
— Elige fuentes relevantes y confiables a partir de indicios textuales
y paratextuales (autor, actualidad, calidad gréafica y textual, etc.).

— Sefiala graficamente citas textuales.

— Organiza ideas y detalles en péarrafos para componer
notas.

— Complementa notas con comentarios basados en una
postura personal y en puntos de vista de sus
comparfieros.

— Incluye datos bibliograficos de fuentes leidas.

— Define imagenes para notas.

— Organiza notas e imagenes en una infografia.

Subproductos/evidencia: Borradores de notas

Borradores de infografia.

2.4. Al revisar y editar, el alumno:

— Verifica cantidad y pertinencia de informacién, segun
proposito, destinatario definido y espacio disponible.

— Comprueba coherencia y cohesién en el contenido de
notas.

— Coteja uso consistente de sistemas de referencia.

— Revisa uso adecuado de notaciones y simbologia
cientificas.

— Corrobora convenciones ortograficas y de puntuacion.

— Comprueba pertinencia de imagenes.

— Verifica datos de referencias bibliogréaficas.

Subproducto/evidencia: version final infografia.

3. Etapa de cierre

3.1. Al difundir o socializar, el alumno:

— Determina medio para difundir infografia (blog, cartel,
redes sociales, etc.).

— Comparte infografia con destinatario.
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— Compara textos para distinguir mejores fuentes de informacion
con base en el proposito.

— Define criterios para seleccionar informacion.

— Relee secciones de interés para su infografia.

— Selecciona informacion con base en criterios.

— Clarifica dudas sobre el significado de tecnicismos, usando
conocimiento sobre prefijos y sufijos.

— Clasifica informacion con base en el propdésito de su infografia.

Subproducto/evidencia:

Lista con criterios de seleccion de informacion.

Cuadro con informacién clasificada.

2.3. Al redactar, el alumno:

— Emplea organizadores gréficos para planear el contenido de las
notas de su infografia.

— Parafrasea ideas principales.

— Agrega detalles pertinentes para complementar notas.

Subproducto/evidencia: propuestas para difusion de
infografia.

3.2. Al evaluar el proceso, el alumno:

— Valora sus fortalezas y limitaciones al hablar, escuchar,
leer y escribir.

— Mide su nivel de dominio en los aspectos formales del
espafol.

— Evalla grado de dependencia y autonomia en las
actividades.

— Valora participacion, actitud y colaboracién con el
equipo.

3.3. Al evaluar el producto, el alumno:

— Revisa evidencias.

— Ofrece y recibe retroalimentacion.

— Analiza impacto y pertinencia de las notas.

a) Libro de texto y MP4
b) Sobre infografias

Participacion en clase e Trabajo colaborativo. Guia de 10%
observacion.
Subproductos 1. Tabla con tema, propdésito y destinatario de infografia
2. Lista de preguntas para guiar la lectura propia
3. Lista con criterios de seleccién de informacion Lista de cotejo
4. Cuadro con informacién clasificada para valorar el 50%
5. Borradores de notas proceso de
6. Borradores de infografia aprendizaje.
7. Version final infografia
8. Propuestas para difusion de infografia
Producto Integrador de la | e« Version final infografia Lista de 40%

Unidad cotejo
Recursos y medios de apoyo didactico

Sistemas de referencia
e http://www.flacso.edu.mx/bibliciberoamericana/MATAUX/Estilos

39


http://www.flacso.edu.mx/biblioiberoamericana/MATAUX/Estilos_bibliograficos.pdf

Definicién y herramientas en lineas

e http://www.eduteka.org/modulos/4/379/2139/1
Ejemplos de infografias para diversas asignaturas

o http://www.eduteka.org/herramientas/20/157/
Planeacién de clase para elaborar infografias

e http://www.eduteka.org/proyectos.php/1/120

c) Sobre aspectos formales de la lengua:
Funcién referencial y funciones del lenguaje
e http://recursos.cnice.mec.es/lenqua/profesores/eso?

/tl/teoria 1.htm
Texto expositivo
e http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=702
27

bibliograficos.pdf
Notaciones
e http://www.rae.es/diccionario-panhispanico-de-
dudas/apendices/simbolos-alfabetizables
e http://www.rae.es/diccionario-panhispanico-de-
dudas/apendices/simbolos-0-signos-no-alfabetizables
Tecnicismos
o www.rae.es/sites/default/files/BILRAE numero 6 0.pdf
Prefijos-sufijos
e http://mimosa.pntic.mec.es/ajuan3/lengua/pref suf.htm
Coherenciay cohesion
o http://lengua-literaturaleso.blogspot.mx/2014/09/caracteristicas-

del-texto-adecuacion.html
e https://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/fullscreen?id=14855
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http://www.eduteka.org/modulos/4/379/2139/1
http://www.eduteka.org/herramientas/20/157/
http://www.eduteka.org/proyectos.php/1/120
http://recursos.cnice.mec.es/lengua/profesores/eso2/t1/teoria_1.htm
http://recursos.cnice.mec.es/lengua/profesores/eso2/t1/teoria_1.htm
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=70227
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=70227
http://www.flacso.edu.mx/biblioiberoamericana/MATAUX/Estilos_bibliograficos.pdf
http://www.rae.es/diccionario-panhispanico-de-dudas/apendices/simbolos-alfabetizables
http://www.rae.es/diccionario-panhispanico-de-dudas/apendices/simbolos-alfabetizables
http://www.rae.es/sites/default/files/BILRAE_numero_6_0.pdf
http://mimosa.pntic.mec.es/ajuan3/lengua/pref_suf.htm
http://lengua-literatura1eso.blogspot.mx/2014/09/caracteristicas-del-texto-adecuacion.html
http://lengua-literatura1eso.blogspot.mx/2014/09/caracteristicas-del-texto-adecuacion.html
https://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/fullscreen?id=14855

RESENAS ARTISTICAS N° HORAS: 12

Artistico y cultural
Compone resefias de experiencias artisticas y culturales usando el lenguaje de forma creativa y
personal.

Unidad Il

Ambito social

Propdsito de la unidad

Atributos de las competencias genéricas
Atributos |

Criterios de aprendizaje

- . . Relata manifestaciones artisticas de acuerdo a sus
2.3 Participa en précticas relacionadas con el arte. . S
intereses y motivaciones.
4.3 |dentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a Identifica ideas clave en un texto oral y/o escrito, utilizando los
partir de ellas. conceptos propios de cada disciplina.
8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas | Opina con apertura y respeto sobre diversos temas
de manera reflexiva. académicos y sociales.

Competencias disciplinares
Area: Comunicacion y Lenguajes Criterios de aprendizaje
7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacion | Valora los textos narrativos en la recreaciéon o la transformacion
en la recreacion o la transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los | de una cultura, considerando la situacién comunicativa.
propdésitos comunicativos de distintos géneros.

Saberes/contenidos

Saber hacer con el lenguaje Saber sobre el lenguaje Saber ser con el lenguaje
e Explorar resefias sobre una expresion artistica. e Tema, proposito y ¢ Adoptar una actitud responsable al
e Leery comprender contenido de resefias. destinatario de resefias. expresar las propias emociones e
¢ Vivir una experiencia artistica. e Estructura de resefias. interpretar las de otros.
¢ Investigar informacion sobre experiencia artistica. ¢ Registro de lengua. e Tomar conciencia de la funcion de
e Escribir una resefia. e Marcadores discursivos y las artes en el desarrollo de la
e Revisary editar. conectores. creatividad e imaginacion.
e Difundir o socializar. ¢ Adjetivos calificativos.
e Evaluar proceso de aprendizaje y producto.

Estrategias didacticas sugeridas

1. Etapa de inicio 2. 3. Al escribir una resefia sobre una expresion artistica, el alumno:
1. 1. Al explorar resefias sobre expresiones artisticas , el — Usa un diagrama para planear la estructura textual.

alumno: — Redacta datos que permiten identificar la expresion artistica.

— Recupera conocimientos previos. — Clasifica y resume la informacién investigada (ideas principales y
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— Identifica tema, propésito y destinatario.

— Reconoce emisor o autor.

— Elige una expresion artistica.

— Define propésito y destinatario de su resefia.

1.2. Al leer resefias sobre expresiones artisticas:

— Anticipa expresion artistica a partir del titulo.

— Reconoce estructura del texto (informacion y valoracién).
— Detecta registro usado por el autor.

— ldentifica valoracion y punto de vista del autor.

— Formula preguntas para aclarar o ampliar informacion.

— Selecciona una experiencia artistica para experimentarla.
Subproducto/evidencia: Cuadro con expresion artistica,
propésito y destinatario elegidos para su resefia.

2. Etapa de desarrollo

2.1. Al vivir una experiencia artistica, el alumno:

— Detecta relaciones entre distintos elementos de la
expresion artistica y su propia persona.

— Comparte oralmente con sus comparfieros su apreciacion
y Su interpretacion.

— Valora su posible recomendacion.

— Escribe notas sobre sus impresiones personales.

— Selecciona tema, propésito y destinatario de su resefia.

Subproducto/evidencia: Tabla con notas personales sobre

una expresion artistica.

Ficha con datos de identificacion de la expresion artistica

elegida.

2.2. Al investigar, el alumno:

— Elige fuentes confiables y relevantes segun propésito.

— Localiza informacién general y especifica.

— Selecciona ideas, datos y conceptos relevantes para su
resefia.

Subproductos/evidencias:

secundarias).

— Usa sus notas personales para escribir un parrafo con su
valoracion (calificacion, juicio valorativo).

— En su caso, escribe una recomendacion en funcién del
destinatario.

— Incorpora a la estructura planeada: datos de identificacién,
resumen, valoracién y, en su caso, recomendacion.

— Elige recursos graficos, visuales y/o sonoros pertinentes.

Subproducto/evidencia: Borradores de una resefia.

2. 4. Al editar una resefia sobre una expresion artistica:

— Verifica que su texto cumpla con la estructura planeada.

— Comprueba coherencia y cohesién entre tema, proposito,
destinatario, apreciacion e interpretacién personales e informacion
investigada.

— Corrobora convenciones ortograficas, de puntuacion y de
redaccion.

— Define formato y recursos graficos, visuales y/o sonoros.

Subproducto/evidencia: Version final de resefia.

3. Etapa de cierre

3.1. Al difundir o socializar una resefia, el alumno:

— Define medios para compartir su resefia (radio, tv, redes sociales,
prensa, podcasts, otros).

— Decide fecha y lugar de difusion.

Subproducto/evidencia: Uso de medio de comunicacion.

3.2. Al evaluar el proceso:

— Valora sus fortalezas y limitaciones al hablar, escuchar, leer y
escribir.

— Mide su nivel de dominio en los aspectos formales del espafiol.
— Evalta grado de dependencia y autonomia en las actividades.
— Valora participacion, actitud y colaboracion con el equipo.

3.3. Al evaluar el producto:
— Revisa evidencias.
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Notas con informacion seleccionada. — Ofrece y recibe retroalimentacion.
— Analiza impacto.
a d O
Elaarst:ecnpacmn en * Trabajo colaborativo Guia de observacion. 10%
1. Cuadro con expresion artistica, propésito y destinatario
elegidos para su resefia.
2. Tabla con notas personales sobre una expresion artistica.
3. Ficha con datos de identificacion de la expresién artistica Lista de cotejo para
Subproductos elegida. valorar el proceso de 50%
4. Notas con informacion seleccionada. aprendizaje.
5. Borradores de una resefia.
6. Version final de resefia.
7. Uso de medio de comunicacion.
g;olg UJ:]?dggegfador e Version final de resefia Lista de coteio %
a) Libro de texto y MP4 ¢) Sobre aspectos formales de la lengua:
b) Sobre resefias: Registro linguistico
e http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14856 e https://sites.google.com/site/entornoalalengua2eso/estudio-de-la-
e http://www.todoele.net/actividades/Actividad _maint.asp? lenqgua/1---sociolingueistica/1-2---las-variedades-en-la-lengua-
actividadespage=3&Actividad id=470 los-registros-lingueisticos
http://tutorial.cch.unam.mx/bloque2/docs/resena.pdf Marcadores discursivos
e http://www.scielo.org.mx/pdf/ie/v15n69/v15n69a8.pdf e https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=http://www.lafotoco
http:/portales.puj.edu.co/ftpcentroescritura/Recursos%z2 _biadora.es/Documentos/Marcadores+discursivos.pdf
0C.E/Estudiantes/Tipos%20de%20texto/la_resefia.pdf Adjetivos
e http://mimosa.pntic.mec.es/ajuan3/lengua/adjetivo.htm
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http://portales.puj.edu.co/ftpcentroescritura/Recursos%20C.E/Estudiantes/Tipos%20de%20texto/la_reseña.pdf
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https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=http://www.lafotocopiadora.es/Documentos/Marcadores+discursivos.pdf
https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=http://www.lafotocopiadora.es/Documentos/Marcadores+discursivos.pdf
http://mimosa.pntic.mec.es/ajuan3/lengua/adjetivo.htm

Unidad IV

Ambito social

Propodsito de la unidad

APUNTES ACADEMICOS N° HORAS: 12

Académico y cientifico

Redacta apuntes con precision de eventos académicos usando un repertorio de recursos linglisticos
en situaciones diversas.

Atributos de las competencias genéricas

Atributos Criterios de aprendizaje
Identifica representaciones simbdlicas de ideas y conceptos
propios de cada campo disciplinar, de acuerdo a sus
caracteristicas epistemoldgicas.

5.2 Ordena informaciébn de acuerdo a categorias, jerarquias Y | Identifica y organiza la informacion en ideas principales y secundarias.
relaciones.

8.1 Plantea problemas y ofrece alternativas de solucién al
desarrollar proyectos en equipos de trabajo, y define un000
curso de accidon con pasos especificos.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante diversos sistemas de
representacion simbdlica.

Identifica alternativas de solucibn a problemas diversos,
mediante una participacion efectiva en equipos de trabajo.

Area: Comunicacion y Lenguajes
5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, | Expresa ideas y conceptos de manera oral y escrita de acuerdo a la

con introducciones, desarrollos y conclusiones claras. norma lingtiistica de forma coherente y creativa.
Saberes/contenidos

Saber hacer con el lenguaje Saber sobre el lenguaje Saber ser con el lenguaje

e Explorar apuntes sobre eventos académicos ¢ Enunciados tematicos. e Valora alternativas para identificar
(conferencia, mesa redonda, debate, clase, etc.). | e Marcadores del soluciones.

e Tomar apuntes. discurso. e Favorece intercambios para generar

e Leery seleccionar informacion para completar e Recursos de coherencia: resultados positivos ante complicaciones
apuntes. sinonimia, anéaforas, en el trabajo colaborativo.

e Convertir apuntes en material de consulta. repeticion. e Evalla de modo critico su participacion y

e Revisary editar. ¢ Ortografia y puntuacion. grado de compromiso en actividades y

e Difundir o socializar. eventos academicos.

e Evaluar proceso de aprendizaje y producto.
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Estrategias didacticas sugeridas

1. Etapadeinicio — ldentifica ideas principales y diferencia detalles (p.ej.:

1.1. Al explorar apuntes, el alumno: nombres, teorias, definiciones, fechas).

— Reconoce tema y proposito de apuntes de un evento — Separa las ideas en parrafos.
académico. — Vincula informacion relacionada con un mismo subtema,

— Distingue recursos para organizar y distribuir informacion empleando marcadores del discurso.
(vifletas, numeracion). — Usa informacién seleccionada para completar apuntes.

— Detecta disposicion textual y gréfica (margenes, espaciado, Subproducto/evidencia: Informacion para completar apuntes.
etc.). Borrador 2: parrafos con ideas principales.

— Define criterios para seleccionar un evento académico.

— Selecciona un evento académico.

— Define publico para presentacion de apuntes
Subproductos/evidencia: propuesta para elaborar apuntes.
Tema, propésito y destinatario de los apuntes.

2.3. Al revisar y editar, el alumno:

— Verifica cantidad y pertinencia de informacion, segun
proposito, destinatario definido y espacio disponible.

— Corrobora veracidad de la informacion.

— Verifica coherencia y cohesién (sinonimia, anéaforas,

2. Etapa de desarrollo repeticion) en parrafos.
2.1. Al tomar apuntes de eventos académicos, el alumno: — Compara apuntes con las de otros para encontrar
— Anticipa contenido con base en conocimientos previos. coincidencias y/o contradicciones.
— Adopta una postura adecuada y de atencion. — Revisa formato textual (paginacién, consistencia tipogréfica,
— Presta atencién a repeticiones y cambios en tono y velocidad etc.)
de la voz del orador. — Corrobora convenciones gramaticales, ortograficas y de
— Crea su propio sistema para abreviar informacion. puntuacion.

— Distingue el grado de importancia de la informacion a partir del | Subproducto/evidencia: borrador 3.
énfasis que pone el orador en el contenido.

— Anota el contenido usando palabras clave.

— Registra el vocabulario especifico o tecnicismos.

— Resume lo que escucha usando frases o enunciados cortos.

Subproducto/evidencia: borrador 1.

3. Etapa de cierre

3.1. Al difundir o socializar:

— Define lugar y modo de presentacion de apuntes.
— Presenta apuntes.

Subproducto/evidencia: version final de apuntes.

2.2. Leery seleccionar informacién para completar apuntes, el
alumno:
— Selecciona fuentes relacionadas con el tema.

3.2. Al evaluar el proceso:
— Valora sus fortalezas y limitaciones al hablar, escuchar, leer

Formula preguntas con base de apuntes tomados y escribir.
ferencin intr i6 o ; ' — Mide su nivel de dominio en los aspectos formales del
— Diferencia introduccion, cuerpo y conclusiones. espafiol

— Lee en voz alta apuntes para sugerir mejoras o plantear
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correcciones. — Evalla grado de dependencia y autonomia en las
— Compone parrafos usando recursos de coherencia y cohesion actividades.

(sinonimia, ané&foras, repeticion). — Valora participacion, actitud y colaboracién con el equipo.
— Verifica coherencia y cohesion en parrafos.

o o . 3.3. Al evaluar el producto:
— Localiza informacion a partir de palabras clave.

— Revisa evidencias.
— Ofrece y recibe retroalimentacion.
— Analiza impacto y pertinencia de las notas.

A A O
Participacion en clase e Trabajo colaborativo Guia de observacion. 10%
Subproductos 1. Propuesta para elaborar apuntes. Lista de cotejo para 50%
2. Tema, proposito y destinatario de los apuntes. valorar el proceso de
3. Borrador 1. aprendizaje.
4. Informacion para completar apuntes.
5. Borrador 2: parrafos con ideas principales.
6. Borrador 3.
7. Version final de apuntes.
Producto Integrador de | e Version final de apuntes Lista de cotejo 40%
la Unidad
a) Libro de texto y CD d) Sobre aspectos formales de la lengua:
b) Sobre reportes Coherencia
e Guia para escribir reportes. e Definicion y ejemplos de mecanismos de coherencia.
http://erodriguez.uagro.mx/archivos/formato.pdf http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/09/09 0620.pdf
¢) Sobre cédmo tomar apuntes e Cohesion
e Pasos para tomar apuntes http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=14855&referente=docentes
http://www.slideshare.net/ejsorianoruiz/cmo-tomar-apuntes- Marcadores del discurso
efectivemmente e Definicion y ejemplos por funcion.
e Estrategias para tomar apuntes de textos orales http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/marcador
http://cai.bc.inter.edu/ciberinfo/ciber- esdiscurso.htm
info_destrezasde notas.htm Ortografia y puntuacidn: paréntesis, mayusculas.

http://auladeletras.jimdo.com/ortograf%C3%ADa/
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http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/marcadoresdiscurso.htm
http://auladeletras.jimdo.com/ortograf%C3%ADa/

VIII. Orientaciones generales para la evaluacion del curso
Evaluar para valorar el desempefio de los estudiantes??

En esta asignatura, el término evaluar refiere a un concepto que va méas alla de medir y valorar el aprendizaje y
conocimiento de la lengua porque, aunque cualquier medicién o valoracion es una forma de evaluacién, en un programa
de lengua se evallan aspectos no propiamente de cardcter linguistico, como son: la eficacia de métodos y materiales
concretos, el tipo de discurso producido a lo largo del programa, la satisfaccion del alumno y el profesor, la eficacia de la
ensefianza, etcétera?®.

La evaluacién es entonces uno de los pilares que sostiene y da sentido a la practica educativa porque tiene el poder
de impactar en los procesos de ensefianza y aprendizaje y en sus resultados, asi como el ajustarlos o regularlos. Mas
gue evaluar para calificar o aprobar, se trata de valorar como funcionan los procesos de ensefianza y de aprendizaje con
el fin de orientarlos al logro de objetivos previstos, perfeccionarlos y mejorar los resultados. Desde esta perspectiva, la
evaluacioén tiene como funciones principales:

% apoyar al estudiante a reconocer lo que aprende y logra en un momento determinado y aquello en lo que aun

necesita trabajar;

% auxiliar al profesor a revisar y reflexionar su practica, de manera que esté en posibilidad de reconsiderar, tomar

decisiones, hacer innovaciones y, en general, mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje del espaiiol.

Para lograr dichas funciones se requiere que la evaluacion incluya el desempefio de los estudiantes antes, durante y

al final de las actividades programadas en cada unidad; el avance logrado respecto a su punto de partida, y el nivel de

23 Adaptacion. SEP (2010), Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica. Asignatura Estatal. Fundamentos curriculares. Preescolar,

primaria y secundaria. Etapa de prueba (version en espafiol), SEP, México, pp. 41-43.
24 ALTE (2001), Marco comdn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2002), Madrid, Instituto Cervantes/ Anaya/
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Subdireccién General de Cooperacidn Internacional, p.177.
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dominio y competencia del espafiol alcanzado a lo largo de una unidad, de un semestre y de los cuatro que abarcan su
formacion basica.

De lo que se trata es de crear oportunidades para que los estudiantes puedan no sélo conocer el resultado o producto
de su aprendizaje sino también el proceso que siguen para llegar a éste, de manera que reconozcan sus fortalezas, sus
limitaciones y se responsabilicen de los resultados que obtiene gradualmente a lo largo de su formacion bésica.

Asi, la evaluacion, lejos de ser un evento aislado que ocurre al final de un periodo determinado, se convierte en un
proceso continuo y permanente que cumple con la funcién de ofrecer informacion sobre el grado de avance que cada
estudiante obtiene en los distintos momentos que comprenden los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En la
medida en que se obtenga —de manera confiable y oportuna— mayor informacion de diversas fuentes, el docente estara
en mejores condiciones para hacer juicios, tomar decisiones y evaluar de manera mas justa porque:

(...) pasar del caracter estatico del examen a la dinamica de la participacion, de la construccion, del dialogo, del
intercambio, en la que la informacién sea relevante para la construccion del aprendizaje y para superar las dificultades,
incluidos los errores?®,

La evaluacion de los aprendizajes conlleva evaluar los cambios que se producen en los estudiantes a consecuencia
de los procesos de enseflanza y de aprendizaje; por ello, aunque dichos cambios son internos, se manifiestan
externamente a través de comportamientos (tipos de actividad) observables (que se pueden percibir a través de los

sentidos) que funcionan como indicadores de la adquisicion de los aprendizajes?®.

25 Sacristan, G. (2008), Educar por competencias, ¢qué hay de nuevo?, Madrid, Morata, p. 223.
26 Fernandez Marcha, A., La evaluacion de los aprendizajes en la universidad: nuevos enfoques, Universidad de Valencia. Fuente:
http://web.ua.es/es/ice/documentos/recursos/materiales/ev-aprendizajes.pdf Consultada el 5 de junio de 2016.
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Funciones de la evaluacioén

l l I ! I

Detectar Tomar Planear Mejorar los Tomar decisiones y
limitaciones conciencia actividades de procesos de emitir juicios de un
mediante un sobre la ensefianza y ensefianza y conjunto de
diagnéstico. practica aprendizaje. aprendizaje. informacién obtenido

educativa. de numerosas fuentes.

Cabe destacar que, en la medida en que se varien las maneras de recopilar informacion (por ejemplo,
autoevaluacion, co-evaluacion, portafolio, etc.), es posible tener una vision mas integral y clara de los aprendizajes
alcanzados por los estudiantes, asi como de sus limitaciones y fortalezas. Por ello es conveniente que el docente:
monitoreé continuamente los avances que tienen sus estudiantes respecto al propésito de la unidad y recabe
continuamente informacion de diversas fuentes para valorar su desempefio, intervenir a tiempo y en caso de ser
necesario, redirigirlo.

En este sentido, cuando la ensefianza y el aprendizaje se organizan y planean a partir de una secuencia de
actividades ordenada (inicio, desarrollo y cierre) —como la que se propone en este programa de estudios— la evaluacion
centra su atencion en la manera en como los estudiantes van construyendo paso a paso su aprendizaje para alcanzar el
resultado que se espera.

Dicho resultado también se juzga y mide, pero no como un hecho aislado que se produce al término de un periodo

de tiempo, sino como un proceso del que forma parte, por lo que evaluar deja de ser s6lo una herramienta cuya funcion
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es la de medir un conjunto de aprendizajes con el fin de acreditarlo o no, para convertirse también en una herramienta

formativa fundamental para aprender.

Propésitos de la evaluacién

Evaluar para aprender
(Evaluacion formativa)

Evaluar para acreditar
(Evaluacion sumativa o global)

l

Reunir evidencias de aprendizaje de
forma peridédica mediante diversas
estrategias: observacion, productos (o
subproductos), entrevistas, notas, etc.

l

Valorar la informacion reunida y llegar a
una conclusién sobre el progreso de los
estudiantes y la efectividad de la
ensefianza; representar numeéricamente
dicha conclusion.
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Observacion

Fntrevistas

Productos

Informacién/evidencias

contextos reales y significativos.

Para recabar la informacion que requiere el proceso de evaluacion se

recurre a diversas técnicas adecuadas a los objetivos y finalidades que

persiguen, tales como la entrevista, la observacion, los trabajos o productos

hechos por los estudiantes, el cuestionario y el examen.

Sin embargo, en tanto que reunir informacion y evidencias sobre el

proceso de aprendizaje de los estudiantes es
una labor fundamental para esta asignatura,
entonces las técnicas?’ deben caracterizarse
por ser:

1. Véalidas: evalian realmente los

resultados que se han elegido y se aplican en

2. Educativas: permiten que el profesor y el estudiante aprendan de la experiencia

porque promueven la retroalimentacion.

Caracteristicas de las técnicas para recabar

informacion
/ Validas \
Integrales Educativas

\ J

Justas Explicativas
-

3. Explicitas: utilizan criterios que son claramente los indicados para que los alumnos y el profesor conozcan la

informacién que se desea obtener.

Justas: ofrecen varias oportunidades para que los estudiantes demuestren sus fortalezas.

o1

Integrales: posibilitan recabar informacion suficiente de distintas situaciones y de manera constante.

27 Adaptacion. Annandale, K., Bindon, R., Handley, K., Lockett, L. y Lynch, P. T., First Steps Second Edition. Linking Assessment, Teaching and learning,
Department of Education and Training in Western Australia, 2004, pp. 85y 93.
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Conviene tener en cuenta que las
técnicas, instrumentos y herramientas sean
variados y su uso balanceado, de manera
gue al analizar la informacion recabada
ésta sea suficiente, valida y confiable para
hacer juicios y tomar decisiones.

Ademas, es necesario tener conciencia
qgue es tan importante recabar informacion
como analizarla, pues so6lo asi es posible
identificar, entre otros aspectos: las
fortalezas, las limitaciones, las necesidades
y el desarrollo de los estudiantes, asi como
la pertinencia de la planeacion, las
actividades, etcétera.

Por otro lado, para garantizar que la
evaluacion, en particular la continua y la
formativa, sea exitosa, se requiere
contemplar los factores que en ésta
intervienen. En el siguiente grafico se
muestran algunos de dichos factores.

Existen distintos tipos de evaluacion

Tener claro el

Destinar tiempo
especifico para
tomar decisiones y
hacer conclusiones.

Destinar tiempos
especificos para
analizar y valorar
las evidencias
reunidas.

Adaptar las técnicas
e instrumentos de
evaluacion cuando

58d necesario.

Reunir evidencias
continuamente de
contextos
auténticos.

Usar
apropiadamente
diversas estrategias
para reunir
evidencias.

Disefiar
instrumentos para
registrar y manejar

informacion.
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entre los que se encuentran la evaluacion continua, la evaluacion formativa y la autoevaluacion, las cuales se describen

de forma general a continuacion.

Evaluacion continua
La evaluacion continua generalmente la realiza el profesor aunque también puede estar a cargo del estudiante y esta
centrada en la actuacion de los estudiantes asi como los trabajos o productos desarrollados a lo largo de cada curso.

Este tipo de evaluacion es acumulativa y forma parte del curso por lo que contribuye a la evaluacion final del
semestre 0 curso. Se le denomina “continua” porque no se realiza en un Unico momento al finalizar un periodo de
aprendizaje sino antes, durante y finalizar el mismo.

Para que una evaluacion sea continua es necesario, entre otras acciones, las siguientes:

+ Utilizar distintos instrumentos y momentos de evaluacion de manera que se ofrezca a los estudiantes mas
oportunidades de aprender.

+ Contrastar informacién recopilada de distintas fuentes, por ejemplo, listas de cotejo o control, tareas especificas,
portafolio de evidencias.

+ Ofrecer mecanismos oportunos de recuperacion para alcanzar los aprendizajes esperados.
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Evaluacion formativa
Se define como un proceso permanente de
recoleccion de informacion sobre el aprendizaje asi
como sobre las fortalezas y limitaciones que el
docente puede tener en cuenta en la planeacion del
trabajo en el aula y en la retroalimentacion que
ofrece a sus estudiantes. En el siguiente grafico se
mencionan algunos de los usos que pueden darsele
a la evaluacion formativa.
En conclusion, la evaluacién continua y formativa
se caracteriza por lo siguiente:
+ Promover el autoandlisis de actitudes y
conductas asi como el control del esfuerzo y
dedicacion en las distintas tareas de

aprendizaje.

Usos de la evaluaciéon formativa

Determinar los intereses, fortalezas
y etapas de aprendizaje.

Tomar decisiones sobre como
apoyar mejor el desarrollo.

Monitorear el desarrollo.

Ofrecer herramientas para mejorar
la ensefianza.
Ofrecer informacion sobre lo que
pueden hacer y compartir los
estudiantes con otros.

\

+ Valorar el plan previsto para adoptar medidas oportunas a posibles desviaciones.

+ Monitorear y controlar la adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y conductas para identificar estados

iniciales que dificultan o facilitan el aprendizaje.
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Autoevaluacion
La autoevaluacion es un proceso de evaluacion asi como un objetivo de aprendizaje dirigido a que los estudiantes
aprendan a evaluar su propia actuacion o practica con el fin de analizarla y mejorarla. Se trata de un proceso formativo en
el que los estudiantes participan activamente para valorar su propio aprendizaje y los factores que en éste intervienen.

La autoevaluacion es intrinseca al desarrollo de los procesos de autorregulacion en tanto que funcione como una
herramienta que ayude a los estudiantes a tener conciencia de sus propias limitaciones y fortalezas y, por tanto, a

orientar su aprendizaje de forma mas eficaz. De esta forma, la autoevaluacién también favorece la autonomia.

Coevaluacion

La coevaluacion se refiere a la evaluacion realizada por los compafieros en una actividad o serie de actividades
realizadas. Al igual que la autoevaluacion, tiene como fin aprender a valorar la actuacion aunque no de uno mismo sino
de otros. Por esta razén, este tipo de evaluacion requiere que los estudiantes tengan la madurez necesaria para valorar el
aprendizaje de otros compafieros y para recibir dicha valoracibn de manera que no se produzca una disgregacion del
grupo y de rechazo de todos contra todos. En caso de no contar con dicha madurez es recomendable comenzar por

valorar solo los aspectos positivos.

Heteroevaluacion (o evaluacién del profesor)
Corresponde a la evaluacion realizada generalmente por el profesor con respecto al trabajo, actuacion, rendimiento, etc.
de sus alumnos. A diferencia de la coevaluacién, las personas que realizan este tipo de evaluacion no cumplen la misma
funcion.

Cabe destacar que la heteroevaluacion es un proceso relevante dentro de la ensefianza por las posibilidades que

ofrece, pero también es complejo en tanto que supone valorar las actuaciones de estudiantes que en proceso de
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aprendizaje en los que una conclusiéon equivocada o "injusta” puede generar en el estudiante actitudes de rechazo.

Evaluacion sumativa
Este tipo de evaluacion se realiza al final de una etapa o proceso y tiene como finalidad hacer un recuento de los
aprendizajes durante un semestre o al término de la formacion bésica para determinar su acreditacién a partir de ciertas

puntuaciones o calificaciones.

Portafolio de evidencias

El portafolio consiste en un expediente que recupera una coleccion de trabajos (p. ej. subproductos o productos parciales)
realizados a lo largo de la unidad que, lejos de ser un conjunto al azar, constituyen muestras de los resultados de
aprendizaje de los estudiantes en tanto que: Evidencian su desempefio y produccién, permiten conocer lo que hace el

alumno y no solo lo que dice que hace y evidencia el desempefio en una actividad auténtica.
El portafolio en esta asignatura puede contener dos tipos de productos:

e Los productos finales que muestran el nivel de dominio del espariol.
e Los subproductos o productos parciales que evidencian el progreso gradual en el desempefio durante las etapas de
inicio, desarrollo y cierre de la secuencia didactica que desarrollaron los estudiantes para elaborar la versién final del

producto de lenguaje elaborado en la unidad.
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Evaluacion/calificacion

Aspecto a evaluar

Evidencia

Instrumento

Ponderacion

| Ponderacion global

Unidad |

Participacion en clase

Trabajo colaborativo.

Guia de observacion

10%

Subproductos

o oA

Tabla con tema, propésito y
destinatario seleccionados para
mensajes.

Cuadro con datos obtenidos de
un mensaje.

Notas con informacion
seleccionada.

Borradores del mensaje.
Version final de mensaje.

Lista de medios de
comunicacion  para  difundir
mensaje publicitario.

Lista de cotejo

50%

Producto Integrador de la
Unidad

Versién final del mensaje publicitario

Lista de cotejo

40%

15%

Unidad Il

Participacion en clase

Trabajo colaborativo.

Guia de observacion

10%

Subproductos

>

©No O

Tabla con tema, propésito y
destinatario de infografia

Lista de preguntas para guiar la
lectura propia

Lista con criterios de seleccion
de informacion

Cuadro con informacion
clasificada

Borradores de notas
Borradores de infografia
Version final infografia.
Propuestas para difusion de
infografia

Lista de cotejo

50%

Producto Integrador de la
Unidad

Version final infografia

Lista de cotejo

40%

15%
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Unidad I

Participacion en clase

Trabajo colaborativo. Guia de observacion

10%

Subproductos

No o

Cuadro con expresion artistica,
proposito y destinatario elegidos
para su resefia.

Tabla con notas personales
sobre una expresion artistica.
Ficha con datos de identificacion
de la expresion artistica elegida.
Notas con informacion
seleccionada.

Borradores de una resefa.
Version final de resefa.

Uso de medio de comunicacion.

Lista de cotejo

50%

Producto Integrador de la
Unidad

Versién final de resefia Lista de cotejo

40%

15%

Unidad IV

Participacion en clase

Trabajo colaborativo. Guia de observacion

10%

Subproductos

No

Propuesta para elaborar
apuntes.

Tema, proposito y destinatario
de los apuntes.

Borrador 1.

Informacién para completar Lista de cotejo
apuntes.

Borrador 2: parrafos con ideas
principales.

Borrador 3.

Versioén final de apuntes.

50%

Producto Integrador de la
Unidad

Version final de apuntes Lista de cotejo

40%

15%

Producto integrador del curso

Evidencia

Resefna

Instrumento de evaluacion

Rubrica

40%

Total 100 %
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Descripcion del Producto Integrador del Curso
Producto integrador del Curso

A lo largo de las unidades de esta asignatura los alumnos se apropiaron de cuatro practicas sociales de lenguaje a partir
de la elaboracion de distintos productos, a saber: mensajes publicitarios, resefas, infografias y apuntes. El proceso de
elaboracion de dichos productos implicé la movilizacidon de distintos tipos de saberes (saber hacer con el lenguaje, saber

sobre el lenguaje y saber ser con el lenguaje), los cuales permitieron obtener la version final de su producto.

Por ello, con la finalidad de valorar el aprendizaje de dichos saberes los alumnos deberan hacer aplicar los
aprendizajes obtenidos a lo largo del semestre en una asignatura distinta a Comunicacion Oral y Escrita | mediante la
elaboracién del Producto Integrador del Curso. Para ello, deberan elegir una asignatura y un producto. Con el propdsito

de apoyarlo en esta tarea, le presentamos la siguiente tabla:

Producto aelegir Asignaturas posibles Aspectos aevaluar
— Estructura planeada.
— Cantidad y pertinencia de informacion, segin propésito, destinatario definido y espacio
disponible.

— Veracidad de la informacién.

— Coherencia y cohesion entre tema, propésito, destinatario e informacion investigada.
— Convenciones ortogréficas, de puntuacion y de redaccion.

— Formato y recursos graficos.

— Uso consistente de sistemas de referencia.

— Uso adecuado de notaciones y simbologia cientificas.

— Datos de referencias bibliogréficas.

Introduccién a las Ciencias Sociales,
Resefia Orientacion educativa, Biologia basica l,
Inglés, Laboratorio de computo.
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Anexos

Instrumentos de evaluacion

1. Instrumento para evaluar el Aspecto I: Participacién en clase

Asignatura Comunicacién oral y escrita | Aspecto Participacién en clase Evidencia Trabajo Colaborativo

En
desarrollo

Suficiente

sauolsed0o seaod
u3

Participa en equipos de
trabajo identificando
alternativas de solucion
a problemas diversos.

Escucha otros puntos de
vista de manera
respetuosa.

Acreditado
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2. Instrumento para evaluar el aspecto Il: Subproductos

Actividades/tareas

Asignatura Comunicacién oral y escrita | Aspecto Subproductos Evidencia

No. Entrega
Unidad Eviden Descripcion (tarea) Entregas por unidad
cia
1 Tabla con tema, propoésito y destinatario seleccionados para mensajes.
2 Cuadro con datos obtenidos de un mensaje.
1 3 Notas con informacién seleccionada.
4 Borradores del mensaje.
5 Version final de mensaje.
6 Lista de medios de comunicacién para difundir mensaje publicitario.
1 Tabla con tema, propésito y destinatario de infografia
2 Lista de preguntas para guiar la lectura propia
3 Lista con criterios de seleccién de informacion
5 4 Cuadro con informacion clasificada
5 Borradores de notas
6 Borradores de infografia
7 Version final infografia
8 Propuestas para difusion de infografia
1 Cuadro con expresion artistica, proposito y destinatario elegidos para su resefia.
2 Tabla con notas personales sobre una expresion artistica.
3 Ficha con datos de identificacion de la expresion artistica elegida.
3 4 Notas con informacion seleccionada.
5 Borradores de una resefia.
6 Version final de resefa.
7 Uso de medio de comunicacion.
1 Propuesta para elaborar apuntes.
2 Tema, proposito y destinatario de los apuntes.
3 Borrador 1.
4 4 Informacion para completar apuntes
5 Borrador 2: parrafos con ideas principales.
6 Borrador 3.
7 Versién final de apuntes
Obs.ervamones/come Toiel s crEES
ntarios
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3. Instrumento para evaluar el aspecto lll: Productos integradores de Unidad

Unidad |
: Comunicacion oral y Producto integrador de , . Unidad I: Version final del
Asignatura : Aspecto . Evidencia , s
escrita | Unidad mensaje publicitario
LISTA DE COTEJO
Valoracion Logro
z
Atributos Criterios de aprendizaje Indicadores Si No |g
(1) 0) g Suficiente
Identifica las
. _ caracteristicas de las
:;sztfate ,?ggca distintas diversas estrategias
g1as .| Analiza diversas | comunicativas.
comunicativas segun . = :
. estrategias Clasifica las diversas
quienes sean SUS | comunicativas estrategias
interlocutores, el | . o ’ gias
identificando Sus | comunicativas.
contexto en el que se L : :
caracteristicas. Analiza las ventajas y

encuentra y los objetivos

que persigue desventajas de las

diversas estrategias
comunicativas.

Diferencia el interés y
bienestar personal y

social.
9.4. Contribuye a o o Comprende los limites
.. | Identifica  los  limites : z
alcanzar un equilibrio X ; - | entre el interés
. ’ existentes entre el interés '
entre el interés vy . L personal y bienestar
. oo y bienestar individual y ;
bienestar individual y el : social.
3 2 social, de manera =
interés general de la Identifica de manera
. coherente. -
sociedad. coherente los limites
entre el interés
personal y bienestar
social.
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9. Analiza y compara el
origen, desarrollo vy
diversidad de los
sistemas y medios de
comunicacion.

Analiza el origen,
desarrollo, funcionalidad
y diversidad de los
sistemas y medios de
comunicacion
reconociendo sus aportes
al desarrollo social.

Analiza el
desarrollo

origen y
de los

sistemas y medios de
comunicacion.

Analiza las funciones
de la comunicacion.

Reconoce los aportes
de la comunicacion al

desarrollo
académico.

social 'y

Retroalimentacion

Calificacion

Acreditacion

Acreditado

S
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Unidad Il

. Comunicacién oral y Producto integrador de . . Unidad II: Version final
Asignatura . Aspecto . Evidencia . .
escrita | Unidad infografia
LISTA DE COTEJO
Valoraciéon Logro
: o . : T
Atributos Criterios de aprendizaje Indicadores Si No |§
1 0 o
( ) ( ) 2 Suficiente
Identifica informacion
. confiable.
6.1 Elige las fuentes de
informacién mas relevantes | Selecciona e interpreta | Selecciona
para un propésito especifico | informacion de manera | informacion
y discrimina entre ellas de | pertinente, relevante y | importante con
acuerdo con su relevancia y | confiable. respecto a la tematica.
confiabilidad. Interpreta informacion
relacionada con la
tematica.
Redacta textos
escritos de manera
2. Evalla un texto coherente.
mediante la comparacion de . Redacta textos
. Redacta textos escritos )
su contenido con el de escritos de manera
- de manera coherente y s
otros, en funcibn de sus . cohesionada.
. . cohesionada.
conocimientos  previos Yy Elabora  plan de
nuevos. composicion para la
redaccion de textos
escritos.
Acreditacion
Retroalimentacién Calificacion Acreditado
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Unidad llI

. Comunicacién oral y Producto integrador de : . Unidad Ill: Versién final de
Asignatura . Aspecto . Evidencia ~
escrita | Unidad resefia
LISTA DE COTEJO
Valoracion Logro
7
Atributos Criterios de aprendizaje Indicadores Si No |g
) (©) é' Suficiente
Registra

2.3 Participa en practicas
relacionadas con el arte.

Relata manifestaciones
artisticas de acuerdo a
sus intereses y
motivaciones.

manifestaciones
artisticas de acuerdo
a sus intereses vy
motivaciones.

Interpreta
manifestaciones
artisticas de acuerdo
a sus intereses vy
motivaciones.

Analiza
manifestaciones
artisticas de acuerdo
a sus intereses vy
motivaciones.

4.3 |dentifica las ideas clave
en un texto o discurso oral e
infiere conclusiones a partir
de ellas.

Identifica ideas clave en un
texto oral ylo escrito,
utlizando los conceptos
propios de cada disciplina.

Reconoce ideas clave
en textos orales y/o
escritos.

Selecciona conceptos
propios de la disciplina
en textos orales y/o
escritos.

Utiliza conceptos
propios de la disciplina
en textos orales y/o
escritos
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7. Valora y describe el papel
del arte, la literatura y los
medios de comunicacién en
la  recreacibn o la
transformacion de una
cultura, teniendo en cuenta
los propositos
comunicativos de distintos
géneros.

Valora los textos narrativos
en la recreacion o la
transformacion de una
cultura, considerando la
situacién comunicativa.

Examina las
caracteristicas de los

textos narrativos.

Valora los textos
narrativos en la
recreacion 0] la

transformacién de una
cultura.

Considera la situacion
comunicativa.

Retroalimentacion

Calificacion

Acreditacion

Acreditado

—
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Unidad IV

. Comunicacién oral y Producto integrador de : . Unidad IV: Versién final de
Asignatura . Aspecto . Evidencia
escrita | Unidad apuntes
LISTA DE COTEJO
Valoracion Logro
— En

Atributos Criterios de aprendizaje Indicadores Si No |g desarrollo

OO Suficiente
Reconoce la
simbologia de ideas
Identifica y/o conceptos propios

de la disciplina.
Comprende la
simbologia de ideas
y/o conceptos propios
de la disciplina.
Distingue la
simbologia de ideas
y/o conceptos de los
diferentes campos
disciplinares.

representaciones
simbdlicas de ideas vy
conceptos propios de
cada campo disciplinar,
de acuerdo a sus
caracteristicas
epistemoldgicas.

4.1 Expresa ideas vy
conceptos mediante
diversos sistemas de
representacion
simbolica.

Identifica las ideas
centrales

5.2 Ordena informacion de | Identifica y organiza la | Clasifica las ideas
acuerdo a categorias, | informacion en ideas | clave en principales y
jerarquias y relaciones. principales y secundarias. secundarias.

Organiza las ideas
claves.

5. Expresa ideas Yy | Expresa ideas y conceptos | Expresa ideas y
conceptos en | de manera oral y escrita de | conceptos de manera
composiciones coherentesy | acuerdo a la norma | oraly escrita.
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creativas, con | lingtistica de forma | Expresa ideas y
introducciones, desarrollos y | coherente y creativa. conceptos de manera
conclusiones claras. oral y escrita de acuerdo
a la norma linglistica.
Expresa ideas y
conceptos de manera
oral y escrita de forma
creativa.

Acreditacion

Retroalimentacién Calificacion Acreditado !
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4. Instrumento para evaluar el producto integrador del Curso

Resefa:

Comunicacion oral y

escrita |

Producto integrador de Unidad

Valoracion (indicadores)

Competencias Criterios
Excelente Bueno Suficiente
—Cantidad y | —Pertinencia —Pertinencia
pertinencia de | de informacion, | de informacion,
informacion, segln segln
segln propaésito, propésito,
propdsito, destinatario destinatario
destinatario definido y | definido y
2. EvalGa un texto definido y | espacio espacio
: Redacta ) : . ; )
mediante la textos espacio disponible. disponible.
comparacion de su . disponible. —Estructura —Estructura
. escritos  de
contenido con el de —Estructura planeada planeada.
. manera . .
otros, en funcion de planeada. —Coherencia y | —Coherencia y

sus

conocimientos

previos y nuevos.

coherente 'y
cohesionada.

—Coherencia y
cohesién en el

contenido de
notas.

—Uso
consistente de
sistemas de
referencia.

cohesién en el

contenido de
notas.

—Uso
consistente de
sistemas de
referencia.

cohesién en el
contenido de
notas.

—Pertinencia
de
segln
propaésito,
destinatario
definido
espacio
disponible.
—Estructura
planeada.

informacion,

y

Logro
En
e desarrollo
Excelente | Bueno | Suficiente
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5. Expresa ideas y

Expresa
ideas y
conceptos de

—Uso

adecuado de
notaciones y
simbologia
cientificas.

—Uso

adecuado de
notaciones y
simbologia
cientificas.

—Uso de
notaciones y
simbologia
cientificas.

Convenciones

—Uso de
notaciones y
simbologia
cientificas.

Convenciones

gg?ncpeg);i%?ones en manera oral y Conve,n_ciones Conve,n_ciones ortograficas oy ortogréficas_, y
coherentes y escrita de ortograflcas_, y | ortograficas oy de puntuacion. | de puntuacion.
creativas, con acuerdo a la | de puntuacion. |de puntuacion. | — Dato_s
introducciones, norma. o Dato§ o Datog d.e. ref,e.renmas
desarrollos y linguistica de d.e‘ refe.ren(:las dg_ ref’e.renmas bibliograficas.
conclusiones claras. forma bibliogréaficas. bibliograficas.
coherente y|—Valorando la|—Valorando la
creativa. veracidad de la | veracidad de la
informacion. — | informacion.
De forma
creativa.
— Valora los|— Valora los|— Valora los|— Valora los
7. Valora y describe el Valora os textos narrativos | textos narrativos | textos narrativos | textos narrativos
papel del arte, la textos en la recreacion | en la recreacion | en la recreacion | en la recreacion

literatura y los medios
de comunicacion en la
recreacion o] la
transformacién de una
cultura, teniendo en
cuenta los propositos
comunicativos de
distintos géneros.

narrativos en la
recreacion o la
transformacion
de una cultura,
considerando

la situacion
comunicativa.

o] la
transformacién
de una cultura.
—Considera la
situacion
comunicativa.
—Formato y
recursos
graficos.

o] la
transformacion
de una cultura.
—Considera la
situacion
comunicativa.
—Formato.

o] la
transformacion
de una cultura.
—Considera la
situacion
comunicativa.

o] la
transformacion
de una cultura.

Retroalimentacién

Calificacién

Acreditado

Acreditacion

No acreditado
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