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PRESENTACION GENERAL DEL PROGRAA

En el Bachillerato de la Universidad Autonoma de Sinaloa se est4 implementado un nuevo disefio curricular Plan
2009, el cual muestra un avance importante con respecto a las reformas curriculares anteriores. Este nuevo
planteamiento esta sustentado en la teoria constructivista con un enfoque en competencias, donde se aspira a
lograr un perfil del egresado con una formacion integral y humanista cuyo centro de atencion es el alumno y el
aprendizaje.

El Plan 2009 surge de la necesidad de realizar adecuaciones pertinentes al Plan 2006 de nuestro plan de estudios
para estar en condiciones de ingresar al Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) y cumplir con lo establecido en el
Marco Curricular Comuan (MCC), de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS). Se plantea ante
todo, modificar los planes y programas de estudio de nuestro bachillerato universitario, para dar lugar a un nuevo
disefio curricular que permita estar en condiciones de instrumentar los nuevos programas con el enfoque en
competencias.

Para ello, la UAS a través de la Direccion General de Escuelas Preparatorias considero la necesidad de que los
docentes reciban formacion académica tanto en aspectos pedagdgicos como didacticos. De ahi que a nivel nacional
se hayan propuesto varias lineas de formacién: diplomado, nivelacibn de grado de licenciatura y maestria.
Destacando de manera importante en este primer momento, el diplomado en competencias docentes en el nivel
medio superior, el cual ha permitido la incorporacion de los profesores en la discusion, analisis y propuestas de
modificacién a los programas de estudio para este nivel.

En Quimica Cuantitativa Il, la propuesta de modificacion del programa, tiene que ver con proporcionar a los
estudiantes las condiciones Optimas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para que desarrollen de manera
integral los diferentes tipos de conocimiento de manera significativa. El nuevo programa de Quimica Cuantitativa Il
pone énfasis en la promocién, desarrollo y reforzamiento de las competencias disciplinares extendidas para el logro
de desempefios terminales a través del desarrollo de las competencias genéricas. Consideramos que lo anterior
permite que los alumnos puedan estar en condiciones de incorporarse a estudios profesionales de manera exitosa.

Quimica Cuantitativa Il es una asignatura que integra las aportaciones de las asignaturas que le anteceden en la
materia de Quimica y por ello, en gran medida contribuye a que los estudiantes, se autodeterminen y cuiden de si,
se expresen y comuniquen, piensen critica y reflexivamente, aprendan de forma auténoma, trabajen en forma
colaborativa y participen con responsabilidad en la sociedad. De éstas categorias se derivan un conjunto de
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competencias; que seran desarrolladas poniendo en juego la integracién de los conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, que desde la Quimica Cuantitativa 1l se puedan promover.

Esta propuesta de modificacidon fue puesta a consideracion de los profesores de la academia de Quimica de las
Unidades Regionales, para su analisis, discusién, modificacion y en su caso aprobacion.
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FUNDAMENTACION CURRICULAR

Quimica Cuantitativa Il es una asignatura que contribuye al logro del perfil del egresado de la UAS y de la EMS, al
propiciar de manera especifica el desarrollo de aquellas competencias genéricas que buscan despertar la curiosidad
cientifica, la creatividad y la capacidad para resolver problemas en contextos diversos, asi como favorecer el
cuidado de si mismo y del ambiente.

Es una asignatura de la Quimica que forma parte del area de ciencias naturales, denominada campo de las ciencias
experimentales por la RIEMS y busca desarrollar las competencias disciplinares extendidas que le permita a los
estudiantes desempefarse de manera eficaz en todos los ambitos de su vida.

Quimica Cuantitativa 1l es una disciplina que contribuye al fortalecimiento de los conocimientos adquiridos en las
asignaturas de quimica general, quimica del carbono y quimica cuantitativa I. La finalidad de esta disciplina es la de
proporcionar al alumno las herramientas necesarias para desarrollar las habilidades y las competencias en la
resolucién de problemas.

Es una asignatura que aporta a la formacién académica y humanista de los bachilleres universitarios en tanto que
propicia la movilizacion de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores para comprender y resolver
situaciones problémicas que se generan en su entorno.

El propésito fundamental de esta disciplina es la de introducir al alumno en el conocimiento, comprension y
aplicacion de las diferentes formas de expresar la concentracion de una disolucion para desarrollar las habilidades y
las competencias en la resolucion de problemas.

Quimica Cuantitativa Il es una asignatura que se ubica en el sexto semestre del plan de estudios 2009, del
bachillerato escolarizado de la Universidad Autbnoma de Sinaloa y mantiene relaciones inter y transdiciplinarias con
las siguientes asignaturas del area de ciencias naturales: Quimica General, Quimica del Carbono, Biologia Basica,
Biodiversidad, Mecanica | y Il, Biologia Humana y Salud, y Ecologia y Educacion Ambiental, pertenecientes al
componente basico. Asi como las asignaturas del componente propedéutico: Cuantitativa |, Bioquimica, Biologia
Celular, Propiedades de la Materia, Estatica y Rotacion del Sélido, Electromagnetismo y Optica.

Mantiene relaciones intradisciplinarias con Quimica General, Quimica del Carbono y Quimica Cuantitativa | y
relaciones verticales con: Biologia Celular, Ecologia y Educacion ambiental y Propiedades de la Materia.
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COMPETENCIA CENTRAL DE LA ASIGNATURA

Reflexiona sobre las relaciones cuantitativas que se presentan en las disoluciones a nivel macro y submicroscépico

que le permitan valorar la importancia que tiene la concentracién de cualquier sustancia en el cuidado de la salud y
medio ambiente.

Competencias de unidad

1. Valora la importancia de desarrollar una cultura del cuidado del agua como liquido vital para la sobrevivencia
de los seres vivos, mediante el aprovechamiento racional de este recurso, los factores que influyen en la
contaminacion del mismo y las posibles alternativas de solucion.

2. Determina en forma tedrica y experimental la concentracion de soluto presente en una disolucion, destacando
la importancia que tiene esta caracteristica de las disoluciones en los diferentes &mbitos de la vida cotidiana.

3. Determina la acidez, basicidad o neutralidad de una sustancia con base en sus propiedades macroscopicas,

asi como el uso de las diferentes teorias acido-base para explicar y valorar la importancia del pH en la vida
cotidiana y en el cuidado del ambiente.
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CONTRIBUCION AL PERFIL DEL EGRESADO

El perfil del egresado de nuestro bachillerato focaliza en las once competencias planteadas en el Marco Curricular
Comun inscrito en la Reforma Integral de Educacion Media Superior que se desarrolla en México, respetando
textualmente cada una de las competencias. Sin embargo, los atributos que las dotan de contenido son resultado de
un ejercicio integrador: algunos de los atributos son recuperados textualmente, otros son reestructurados y
adaptados, y algunos méas pretenden constituirse en aportaciones originales por parte del bachillerato de la UAS.

De esta manera, la correlacién del presente programa de estudios mantiene estricta correlacion con el Perfil del
Egresado del Bachillerato de la Universidad Autbnoma de Sinaloa, y al mismo tiempo con el Perfil de Egreso
orientado en el marco de la RIEMS. Las particularidades de esta correlacion se muestran en los siguientes parrafos.

Sin embargo, es de considerarse que desde la Quimica Cuantitativa Il no s6lo se busca el desarrollo de las
competencias genéricas, de tal forma, que desde esta asignatura se promovera el cuidado de la salud, al tener en
cuenta los beneficios y riesgos que conlleva el uso de los productos quimicos. La expresion artistica a través de la
elaboracion de maquetas, y modelos con materiales reciclados y de reuso. A la toma de decisiones en el uso de
alimentos nutritivos. A escuchar y ser escuchado, a utilizar el lenguaje y la simbologia adecuada. El despliegue de la
creatividad mediante la elaboracion de prototipos y proyectos educativos. El debate y la reflexion sobre temas de
interés como la contaminacion, calentamiento global. El aprendizaje autébnomo y colaborativo, mediante la
investigacion de temas relevantes y secuencias didacticas apropiadas en el aula, laboratorio y trabajos extraclase.

El dialogo como forma de llegar a acuerdos, para mantener la armonia y la sana convivencia en cualquier situacion,
por mas dificil que se presente en el grupo. El respeto a la diferencia, a través de la participacion y expresion libre
de las ideas de los estudiantes. La participacion activa en proyectos de saneamiento ambiental, jornadas de
concientizacion sobre el uso racional de los recursos naturales, ferias de la ciencia, entre otras.

Las competencias genéricas a las que se impulsa de manera directa desde la asignatura de Quimica Cuantitativa ll,
son las siguientes, en cada una de ellas se muestran los atributos de cada competencia, los cuales pertenecen al
perfil del egresado de la UAS:
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Competencias genéricas

1.

3.

4.

Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

1.4 Asume comportamientos y decisiones informadas y responsables.

1.6 Integra en sus acciones un sistema de valores que fortalece el desarrollo arménico de si mismo y los demas.
Elige y practica estilos de vida saludables.

3.2 Decide y actua de forma argumentada y responsable ante si mismo y los demas frente a los dilemas éticos
que implica el uso de sustancias que afectan la salud fisica y mental.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,

codigos y herramientas apropiados.

6.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante diversos sistemas de representacion simbdlica.

4.3 Identifica y evalla las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas, de
manera responsable y respetuosa.

. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva en la busqueda y adquisicion de nuevos
conocimientos.

5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

5.4 Construye hipoétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

5.5 Elabora conclusiones y formula nuevas interrogantes, a partir de retomar evidencias teoricas y empiricas.

5.6 Utiliza las tecnologias de la informaciéon y comunicacion para procesar e interpretar la informacion.

5.7 Propone soluciones a problemas del orden cotidiano, cientifico, tecnolégico y filosofico.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista

de manera critica y reflexiva.

6.1 Selecciona, interpreta y reflexiona criticamente sobre la informacion que obtiene de las diferentes fuentes y
medios de comunicacion.

6.3 Identifica, analiza y valora los prejuicios que pueden obstruir el desarrollo e integracion de nuevos
conocimientos, y muestra apertura para modificar sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias.

6.6 Desarrolla la capacidad de asombro y para afrontar la incertidumbre en sus relaciones con la naturaleza,
consigo mismo y con los demas.

6.7 Ejercita el pensamiento critico presentando alternativas que contribuyen al mejoramiento de sus relaciones
con la naturaleza y la sociedad.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construcciéon del conocimiento.
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7.3 Articula los saberes de diversos campos del conocimiento y establece relaciones entre ellos y su vida
cotidiana.
7.4 Desarrolla estrategias metacognitivas y se asume como sujeto de aprendizaje permanente.

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
8.1 Plantea problemas y ofrece alternativas de solucién al desarrollar proyectos en equipos de trabajo, y define un
curso de accidn con pasos especificos.
8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
8.3 Asume una actitud constructiva al intervenir en equipos de trabajo, congruente con los conocimientos y
habilidades que posee.
8.4 Participa en la construccion de consensos, compartiendo significados y responsabilidades en el liderazgo
colegiado.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
11.1 Asume una conciencia ecologica, comprometida con el desarrollo sustentable a nivel local, regional, nacional
y planetario.
11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al ambiente.
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Contribucién a las competencias disciplinares extendidas del &rea de ciencias experimentales

1. Valora de forma critica y responsable los beneficios y riesgos que trae consigo el desarrollo de la ciencia y la
aplicacion de la tecnologia en un contexto historico-social, para dar solucion a problemas.

2. Evalta las implicaciones del uso de la ciencia y la tecnologia y los fenébmenos relacionados con el origen,
continuidad y transformacién de la naturaleza, para establecer acciones a fin de preservarla en todas sus
manifestaciones.

4. Evalla los factores y elementos de riesgo fisico, quimico y biologico presentes en la naturaleza que alteran la
calidad de vida de una poblacion para proponer medidas preventivas.

5. Aplica la metodologia apropiada en la realizacion de proyectos interdisciplinarios atendiendo problemas
relacionados con las ciencias experimentales.

6. Utiliza herramientas y equipos especializados en la busqueda, seleccién, analisis y sintesis para la divulgacion
de la informacién cientifica que contribuya a su formaciéon académica.

7. Disefia prototipos o modelos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar principios
cientificos, hechos o fenébmenos relacionados con las ciencias experimentales.

8. Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fendmenos naturales con el conocimiento cientifico para
explicar y adquirir nuevos conocimientos.

9. Valora el papel fundamental del ser humano como agente modificador de su medio natural proponiendo
alternativas que respondan a las necesidades del hombre y la sociedad, cuidando el entorno.

10.Resuelve problemas establecidos o reales de su entorno, utilizando las ciencias experimentales para la
comprensiéon y mejora del mismo.

11.Propone y ejecuta acciones comunitarias hacia la proteccién del medio y la biodiversidad para la preservacion
del equilibrio ecoldgico.

12.Propone estrategias de solucién, preventivas y correctivas a problemas relacionados con la salud, a nivel
personal y social, para favorecer el desarrollo de su comunidad.

15.Analiza la composicién, cambios e interdependencia de la materia y la energia en los fendmenos naturales,
para el uso racional de los recursos de su entorno.

16.Aplica medidas de seguridad para prevenir accidentes en su entorno y/o para enfrentar desastres naturales
que afecten su vida cotidiana.

17.Aplica normas de seguridad para disminuir riesgos y dafios a si mismo y a la naturaleza, en el uso y manejo de
sustancias, instrumentos y equipos en cualquier contexto.
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ENFOQUE PEDAGOGICO-DIDACTICO

El modelo educativo del bachillerato de la UAS se basa en el enfoque en competencias que encuentra su sustento
tedrico en el constructivismo. Este enfoque reconoce la importancia de los conocimientos previos, la motivacion para
el aprendizaje, la ensefianza situada en contextos, el aprendizaje basado en problemas y la alineacién constructiva
del qué, el como y el para qué.

El curso de Quimica Cuantitativa Il esta disefiado para ser trabajado por procesos desde el enfoque en
competencias siguiendo la propuesta de las cinco dimensiones de Marzano (2005), Chan y Tiburcio (2000).

Desde este enfoque el profesor actia como facilitador de los procesos, es capaz de crear ambientes de confianza y
seguridad, de elaborar secuencias didacticas y situaciones problémicas motivadoras relacionadas con la vida
cotidiana.

La relevancia de trabajar con este enfoque, es centrar la atencion en la necesidad de que el alumno se sienta
protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje; asi como, un sujeto que se autodetermina y cuida de si, que
es parte activa de los procesos de comunicacion, es autbnomo y trabaja de manera colaborativa, piensa critica y
reflexivamente, es consciente y responsable de su propio aprendizaje y de su crecimiento personal.

En el curso de Quimica Cuantitativa Il, para el logro de aprendizajes significativos, es necesario generar y
diversificar las interacciones sujeto-sujeto y sujeto-objeto en un ambiente donde el estudiante pone en juego los
contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales-valorales; el aula y el laboratorio brindan al estudiante la
posibilidad de conocer y manipular materiales y sustancias aplicando las normas de seguridad en la realizacion de
las actividades experimentales planteadas para resolver situaciones problémicas que posibiliten el desarrollo de sus
competencias.

Es necesario precisar que el aula y el laboratorio, no son los Unicos espacios donde se pueden promover y
desarrollar las competencias genéricas y disciplinares, ya que la visita guiada a industrias, plantas tratadoras de
aguas residuales, el uso de software de laboratorio virtual, por mencionar algunos contextos, favorecen el desarrollo
de las mismas.
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SISTEMA DE EVALUACION

La evaluacion en competencias es un proceso continuo y sistematico que nos permite indagar en los estudiantes los
niveles de desempefio de la competencia, con el fin de emitir un juicio de valor para la toma de decisiones y mejora
de sus aprendizajes (Catalano, 2004).

Desde la disciplina de quimica y teniendo en cuenta el Acuerdo 8 del Comité Directivo del SNB, consideramos que
la evaluacion es continua y sistematica, cuando se consideran de manera alineada todos los elementos involucrados
en el proceso, como objetivos, estrategias, actividades, tareas y momentos. Al respecto, Biggs (2005) sefala, que
hay que tener claro cual es la razén para evaluar, en nuestro caso son tres: evaluacion diagndstica, como punto de
partida para indagar los conocimientos previos; evaluacion formativa, para recabar informacion durante el proceso,
que permita cumplir con la funcién pedagdgica (la mejora), y la evaluacién sumativa, para proporcionar informacion
sobre lo aprendido, con fines sociales y administrativos.

El profesor de quimica para cumplir con la funcién pedagdégica debe diagnosticar las dificultades de aprendizaje de
sus alumnos al iniciar un tema nuevo, disefiar las estrategias de aprendizajes compensatorias y retroalimentar el
proceso, para convertir las debilidades en fortalezas y asi colocar a todos los estudiantes al mismo nivel de
desemperiio en el logro de las competencias. La evaluacion desde esta perspectiva tendra siempre un caracter
formativo.

La evaluacion desde esta perspectiva, debe ser un proceso integrador que considere de acuerdo con la finalidad, los
tres tipos de evaluacion: diagnéstica, formativa y sumativa. Asi como los tres tipos de evaluacién teniendo en cuenta
la participacién de todos los actores: auto-evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién, que desde la perspectiva de
Biggs (2005), nos permita acercarnos a una evaluacién mas cualitativa.

En ella se utilizan instrumentos que permiten recabar las evidencias sobre el proceso de aprendizaje y el nivel de
desempeiio logrado por los estudiantes, como:

e Portafolio de evidencias

e Rubricas para evaluar proyectos integradores, mapas conceptuales, ensayos, etc.

e Escalas de rango

e Listas de cotejo
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Ademas, se hace necesario tener presente, como bien lo sefiala Alvarez (2005), que el valor de la evaluacién no
esta en el instrumento en si, sino en el uso que de él se haga. En los instrumentos se consideran los criterios para la
evaluacion del aprendizaje, los que a su vez se expresan mediante los indicadores que son indices observables del
desemperio, su funcion es la estimacion del grado de dominio de la competencia y favorece la comprension del

alumno sobre las variables estructurales de una familia de tareas. Son las evidencias de los logros que se desea
desarrollen los estudiantes.
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SECUENCIA DIDACTICA

Estructura conceptual del programa

El curso de Quimica Cuantitativa Il consta de tres unidades de aprendizaje, las cuales contienen a la vez un
conjunto de secuencias didacticas que permiten llevar a cabo los procesos de aprendizaje en relacion con las

competencias a desarrollar en los estudiantes.

Quimica Cuantitativa Il esta disefiada bajo la propuesta de las cinco dimensiones de Marzano (2005), Chan y
Tiburcio (2000).

Problematizacion

-Disposicion
El agua como Lasdisoluciones _ Disoluciones Aavsocions ol e
Fiorta daviida o acidas, basicas y S lainformacion
Aplicacién de Iz Procasamiento
informacion de la informacion
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ESTRUCTURA GENERAL DEL CURSO

El curso de Quimica Cuantitativa Il consta de tres unidades de aprendizaje, cuyas competencias a desarrollar
muestran niveles de comprension que van desde el relacional al abstracto ampliado. El nivel cognitivo con mayor
demanda es el relacional (66.6%), y el abstracto ampliado en un 33.3%, lo anterior debido a que por ser una
asignatura del sexto semestre los niveles de profundidad en el aprendizaje demandan un nivel mas elevado y
profundo, debido a que es el ultimo grado de bachillerato. Por ello, requerimos reforzar o retroalimentar las
competencias basicas y desarrollar las competencias disciplinares propedéuticas o extendidas del MCC de la
RIEMS. El escalonamiento o gradualidad de la profundidad de los aprendizajes en esta asignatura van desde un
nivel relacional, en cuanto a la comprensién de los aprendizajes, hasta el nivel el abstracto ampliado, segun lo
establecido en la taxonomia planteada por Biggs (2005).

Consideramos que en esta asignatura los aprendizajes pueden ser abordados desde lo general a lo particular.
Cuidando desde luego el alineamiento constructivo propuesto por Biggs (2005) para el logro de aprendizajes
profundos al interior de las unidades de competencia.

Lo anterior, nos permite concluir que en la asignatura de Quimica Cuantitativa Il, se promueven en mayor porcentaje
los contenidos procedimentales y actitudinales, sin dejar de lado los otros tipos de contenidos al interior de las
unidades tematicas, los cuales se trabajan al desarrollar cada una de las competencias del curso.
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ASIGNATURA QUIMICA CUANTITATIVA I

Reflexiona sobre las relaciones cuantitativas que se presentan en las disoluciones a
COMPETENCIA CENTRAL nivel macro y submicroscépico que le permitan valorar la importancia que tiene la
concentracion de cualquier sustancia en el cuidado de la salud y medio ambiente.

Valora la importancia de desarrollar una cultura del cuidado del agua
como liquido vital para la sobrevivencia de los seres vivos, mediante el

I. El Agua como fuente de

vida gprovechamiento racio_nal _Qe este recurso, asi como, los factor_es que 12
influyen en la contaminacién del mismo, para plantear alternativas de
solucién.
Determina en forma teérica y experimental la concentraciéon de soluto
Il. Las disoluciones presente en una disolucién, destacando la importancia que tiene esta 38
guimicas caracteristica de las disoluciones en los diferentes ambitos de la vida
cotidiana.
Determina la acidez, basicidad o neutralidad de una sustancia con base
. Disoluciones &cidas, en sus propiedades macroscoépicas, asi como el uso de las diferentes 30
basicas y neutras teorias acidobase para explicar y valorar la importancia del pH en la vida

cotidiana y en el cuidado del ambiente.
Totales: 80 Horas
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N° HORAS

DESARROLLO DE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE
12
Valora la importancia de desarrollar una cultura del cuidado del agua como liquido vital

UNIDAD DE APRENDIZAJE |
para la sobrevivencia de los seres vivos, mediante el aprovechamiento racional de este

COMPETENCIA DE UNIDAD . L .

recurso, y los factores que influyen en la contaminacion del mismo, para plantear
alternativas de solucion.
COMPETENCIAS Y ATRIBUTOS DEL PERFIL DEL EGRESADO QUE PROMUEVE

El agua como fuente de vida

14,16,3.2,41,43,45,5.1,52,54,55,56,5.7,6.1,6.3,6.6,6.7,7.1,7.3,7.4,8.1,82,83,84,11.1y11.3

COMPETENCIAS DISCIPLINARES QUE PROMUEVE

1,2,4,5,6,8,9,10,11, 12, 15, 16, 17
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Identifica el conjunto de propiedades del agua

Identifica al agua como un compuesto y como parte de una disolucién.
Identifica el agua como un compuesto esencial en los procesos vitales.
Describe a los tipos de contaminantes del agua

Diferencia el conjunto de propiedades quimicas y fisicas del agua.
Establece las diferencias del agua como compuesto y como una disolucion.
Desarrolla habitos que le permitan adoptar una cultura del cuidado del agua.
Clasifica los diferentes tipos de contaminantes del agua.

e Aprecia la importancia que tienen el agua para la vida y el medio ambiente.

¢ Reflexiona sobre la importancia del agua como compuesto vital y como una disolucion para la vida en el planeta
Tierra.

e Asume una actitud responsable en el cuidado del agua.

¢ Valora el impacto de la contaminacion del agua al medio ambiente.

1.1 El aguay sus propiedades
1.2 El agua natural: ¢compuesto o disolucién?
1.3 ¢ De cuanta agua disponemos?
1.3.1 ¢ De cuanta agua disponemos en el cuerpo humano?
1.3.2 ¢ De cuanta agua disponemos en México y en el planeta Tierra?
1.4 La contaminacién del agua y sus implicaciones
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En cada secuencia didactica se llevaran a cabo actividades especificas de acuerdo a las fases o dimensiones del
aprendizaje, las cuales se plantean en el libro de texto.

1. Problematizacion

2. Adquisicion y organizacion de la informacion

3. Procesamiento de la informacién

4. Aplicacion de la informacién

5. Autoevaluacion

Examen diagndstico

Lectura comentada de Kofi A. Annan
Lectura y traduccion del inglés al espafiol
Reflexion escrita

Resolucion de problemas

Tabla de semejanzas

Reporte de investigacion bibliografica
Crucigramas

Reporte de laboratorio

Proyecto de investigacion

Portafolio de evidencias
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Lista de cotejo
Rubrica para reflexién escrita
Escala de rango para evaluar actividades
Rubrica para reporte de laboratorio
Rubrica para evaluar portafolio
Desarrollo y presentacion de proyectos de investigacion.

Producto/evidencia integradora Ejemplos: ( Por equipos se asigna una propiedad del agua)
a) Las propiedades del agua y su impacto ambiental. (Feria de la ciencia)
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ELEMENTOS PARA EVALUAR LA UNIDAD

En esta unidad se evaluaran los procesos seguidos para el logro de las competencias. En cada secuencia didactica se
realiza la evaluacion diagnostica, autoevaluacion y coevaluacion de los estudiantes. Con la finalidad de retroalimentar el
proceso de aprendizaje (evaluacion formativa), el profesor deberd minimamente evaluar la participacion activa del
estudiante, su incorporacion al trabajo colaborativo, la entrega de trabajos a tiempo, su participacion en la actividad
experimental y la integracién de su portafolio de evidencias.

RECURSOS Y MEDIOS DE APOYO DIDACTICO

Los recursos didacticos y medios a utilizar en esta unidad son los siguientes: libro de quimica cuantitativa Il y otros libros de
consulta, pintarron, cafién, PC, internet. Ademas, la quimica por ser una ciencia experimental se utiliza ademas sustancias,

materiales y equipo de laboratorio.
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) ) ] N° HORAS
UNIDAD DE APRENDIZAJE I Las disoluciones quimicas

38
Determina en forma tedrica y experimental la concentracion de soluto presente en una
COMPETENCIA DE UNIDAD disolucion, destacando la importancia que tiene esta caracteristica de las disoluciones en los

diferentes &mbitos de la vida cotidiana.
1.4,16,3.2,4.1,4.3,45,5.1,5.2,53,54,55,56,5.7,6.1,6.3,6.6,6.7,7.1,7.3,7.4,8.1,8.2,83,8.4,11.1y 11.3

1,2,4,56,7,8,9,10,11, 12, 15, 16, 17.

Identifica la forma como se constituye una disolucién.

Identifica a los distintos tipos de disoluciones que existen en la naturaleza.

Define el concepto de solubilidad.

Expresa la concentracion de una disolucion, de forma cualitativa: saturada, sobresaturada, no saturada.
Expresa la concentracion de una disolucion, en forma cuantitativa.

Describe las propiedades coligativas de las disoluciones.

e Utiliza el modelo corpuscular para explicar la formacién de una disolucion.

e Clasifica los tipos de disolucién quimica que existen en la vida cotidiana.

e Analiza el término de solubilidad desde los niveles macroscépicos y submicroscépico, asi como los factores que afectan
esta propiedad. (La naturaleza del soluto, y disolvente, la temperatura y la presion).

e Clasifica a los tipos de disolucion de forma cualitativa.

o Resuelve problemas relacionados con las diferentes formas de expresar la concentracién de una disolucion.

e Aplica las propiedades coligativas de las disoluciones en la resolucion de problemas.
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Argumenta la importancia que tienen las disoluciones en todos los aspectos de la vida cotidiana.

Valora la importancia de los distintos tipos de disolucién en los procesos vitales y en la vida cotidiana.

Aprecia la relevancia de la solubilidad de las sustancias tanto en procesos de interés cientifico como en la vida cotidiana.
Aprecia la importancia de los distintos tipos de concentracién de la disolucion en los procesos vitales y en la vida cotidiana.
Aprecia la importancia de conocer con precision la concentracién de soluto disuelta en el disolvente, en la vida cotidiana y
en algunos procesos de interés cientifico.

e Valorar la importancia que tienen propiedades coligativas en la vida diaria.
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2.1 Las disoluciones y sus componentes.
2.2 Tipos de disoluciones.
2.3 Solubilidad.
2.3.1 Factores que afectan la solubilidad.
- Naturaleza del soluto y el disolvente
- Temperatura
- Presion
2.4 Formas de expresar la concentracion de las disoluciones.
2.4.1 Formas cualitativas de expresar la concentracion de una disolucion.
- Disolucion saturada
- Disolucion no saturada
- Disolucion sobresaturada
2.4.2 Formas cuantitativas de expresar la concentracion de una disolucion
- Porcentaje en masa, Porcentaje en volumen
- Partes por millén: Los contaminantes atmosféricos
- Molaridad
- Molalidad
2.5 Propiedades coligativas de las disoluciones
2.5.1. Disminucién de la presion de vapor
2.5.2. Elevacion del punto de ebullicién
2.5.3. Disminucion del punto de congelacion
2.5.4. Presién osmatica y disoluciones isoténicas
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En cada secuencia didactica se llevaran a cabo actividades especificas de acuerdo a las fases o dimensiones del
aprendizaje, las cuales se plantean en el libro de texto.

1.

2
3.
4,
5

Producto/evidencia integradora

Problematizacién

Adquisicién y organizacion de la informacion
Procesamiento de la informacion

Aplicacién de la informacion

Autoevaluacion

Examen diagndstico: actividad 1.1
Resumen de lectura comentada de los temas 2.1, 2.2y 2.3
Resolucion de cuestionarios: Actividad 2.3

Resolucion de situaciones problémicas: actividad 2.4, 2.11 a 2.20.

Preparacion de disoluciones:

Investigacion bibliografica e internet: actividad 2.5
Autoevaluacion: cuestionarios y crucigramas
Proyecto de investigacién: actividad 2.6

Mapa conceptual

Reporte de laboratorio

Portafolio de evidencias

Lista de cotejo

Rubrica para reporte de laboratorio
Rubrica para mapa conceptual
Escala de rango

Rubrica para evaluar portafolio
Rubrica para reporte de practicas
Resolucion de crucigramas

Desarrollo y presentacion de un proyecto de investigacion sobre:

a. El proceso de cristalizacion.

salada.

b. Construir un prototipo escolar que permita obtener agua dulce de agua
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ELEMENTOS PARA EVALUAR LA UNIDAD

En esta unidad se evaluaran los procesos seguidos para el logro de las competencias. En cada secuencia didactica se
realiza la evaluacion diagnostica, autoevaluacion y coevaluacion de los estudiantes. Con la finalidad de retroalimentar el
proceso de aprendizaje (evaluacion formativa), el profesor deberd minimamente evaluar la participacion activa del
estudiante, su incorporacion al trabajo colaborativo, la entrega puntual de trabajos, su participacion en la actividad
experimental y la integracién de su portafolio de evidencias.

RECURSOS Y MEDIOS DE APOYO DIDACTICO

Los recursos didacticos y medios a utilizar en esta unidad son los siguientes: libro de quimica cuantitativa 1| DGEP-UAS y
otros libros de consulta, pintarrén, cafidn y PC, internet. Para las actividades experimentales, en el laboratorio de quimica

se requieren sustancias, materiales y equipos.
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. . L. L. N° HORAS
UNIDAD DE APRENDIZAJE Il Disoluciones &cidas, basicas y neutras 30

Determina la acidez, basicidad o neutralidad de una sustancia con base en sus
propiedades macroscoépicas, asi como el uso de las diferentes teorias acido-base para
explicar y valorar la importancia del pH en la vida cotidiana y en el cuidado del
ambiente.

COMPETENCIAS Y ATRIBUTOS DEL PERFIL DEL EGRESADO QUE PROMUEVE

COMPETENCIA DE UNIDAD

14,16,3.2,41,43,45,51,52,53,54,55,56,5.7,6.1,6.3,6.6,6.7,7.1,7.3,7.4,8.1,82,8.3,84,11.1y 11.3

COMPETENCIAS DISCIPLINARES QUE PROMUEVE

1,2,4,56,7,8,9, 10,11, 12, 15, 16, 17.
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Identifica a los acidos y a las bases a través de sus propiedades macroscopicas.

Define el término de indicador quimico

Identifica fendbmenos de disociacion e ionizacion para explicar la formacion de disoluciones electroliticas y no
electroliticas.

Expresa la concentracion de una disolucion a partir de la concentracién molar de iones hidroégeno.

Utiliza las distintas teorias acido base para explicar la acidez o basicidad de una sustancia.

Utiliza colorantes vegetales para identificar productos quimicos de uso cotidiano como acidos y bases en
funcién de sus propiedades macroscopicas.

Utiliza las teorias acido-base para explicar la acidez o basicidad de una sustancia con base a los procesos de
disociacién e ionizacion.

Determina el pH de una disolucién a partir de la concentracion molar de iones hidrégeno.

Valora la importancia del pH en la vida cotidiana y el cuidado del medio ambiente

Aprecia la utilidad de los colorantes vegetales para identificar productos quimicos de uso cotidiano.

Valora la relevancia en la vida cotidiana de los fenédmenos de disociacion e ionizacion para explicar la
formacion de sustancias acidas o béasicas.

Aprecia la relevancia del pH en la vida cotidiana y en el cuidado del ambiente.

3.1 Acidos y bases: propiedades macroscépicas
3.2 Teorias acido-base de Arrhenius

3.3 Neutralizacion

3.4 Teoria acido-base de Bronsted-Lowry

3.5 pH y su importancia en la vida cotidiana
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En cada secuencia didactica se llevaran a cabo actividades especificas de acuerdo a las fases o dimensiones del
aprendizaje, las cuales se plantean en el libro de texto.

Problematizacion

Adquisicion y organizacion de la informacién

Procesamiento de la informacion

Aplicacién de la informacién

Autoevaluacion

arwbdpE

Examen diagndstico

Lectura comentada

Resolucion de situaciones problémicas
Mapa conceptual

Resolucién de cuestionario

Reporte de investigacion bibliografica
Crucigramas

Reporte de laboratorio

Proyecto de investigacion

Portafolio de evidencias

Lista de cotejo

Rubrica para mapa conceptual

Escala de rango para evaluar actividades

Rubrica para reporte de laboratorio

Rubrica para evaluar proyecto

Rubrica para evaluar portafolio

Desarrollo y presentacion de un proyecto de investigacion. Ejemplos:

a. Obtener un indicador quimico de un producto vegetal e indicar en qué
valor de pH se da el vire de color, utilizando productos de uso cotidiano.

b. Colocar un pequefio hueso de pollo en productos de uso cotidiano con Ph
acido hasta basico (Coca-cola, Pepsi-cola, acido acético, agua potable,
alcohol etilico, alcohol metilico, agua mineral, acido muriatico y leche
pasteurizada, etc.)

c. Fabricando tu queso

Producto/evidencia integradora
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ELEMENTOS PARA EVALUAR LA UNIDAD

En esta unidad se evaluaran los procesos seguidos para el logro de las competencias. En cada secuencia didactica se
realiza la evaluacion diagnostica, autoevaluacion y coevaluacion de los estudiantes. Con la finalidad de retroalimentar el
proceso de aprendizaje (evaluacion formativa), el profesor deberd minimamente evaluar la participacion activa del
estudiante, su incorporacion al trabajo colaborativo, la entrega puntual de trabajos, su participacion en la actividad
experimental y la integracién de su portafolio de evidencias.

RECURSOS Y MEDIOS DE APOYO DIDACTICO

Los recursos didacticos y medios a utilizar en esta unidad son los siguientes: libro de quimica cuantitativa Il y otros libros de
consulta, pintarrén, cafidn y PC, internet. Para las actividades experimentales, en el laboratorio de quimica se requieren
sustancias, materiales y equipos.
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ANEXOS
Glosario
Evaluacion diagnéstica

Puede definirse como aquella evaluacion que se realiza al inicio del proceso educativo con la intencién de valorar
las caracteristicas de ingreso de los alumnos (conocimientos previos), que permita realizar los cambios necesarios
en la organizacion y secuencia de las experiencias de ensefianzas aprendizaje.

Evaluaciéon formativa

Evaluacion que ocurre durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, juega un papel regulador, sin ella, los
procesos de ajuste de la ayuda pedagodgica serian practicamente imposibles, en tal sentido su finalidad es
estrictamente pedagdgica: pueden identificarse tres modalidades de regulacion, interactiva, proactiva y retroactiva
(Diaz-Barriga, F., 2002). La evaluacion formativa indica el grado de avance y el proceso en el desarrollo de las
competencias.

Evaluacién sumativa

Evaluacion que se realiza al término de un proceso instruccional o ciclo educativo, su finalidad principal consiste en
verificar el grado en que se han alcanzado las intenciones educativas y provee informacion que permite derivar
conclusiones importantes sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia global emprendida. En la evaluacion
sumativa la funcién social generalmente tiende a prevalecer sobre la funciéon pedagdgica (Diaz-Barriga, F., 2002)

La evaluacion sumativa se aplica en la promocién o la certificacion de competencias que se realiza en las
instituciones educativas, generalmente se lleva a cabo al final de un proceso considerando el conjunto de evidencias
del desempefio correspondientes a los resultados de aprendizaje logrados.

Autoevaluacion

La autoevaluacién es aquella que realiza el alumno sobre su desempefio al hacer una valoracién y reflexion acerca
de su actuacion en el proceso de aprendizaje.
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Coevaluacion o evaluacion mutua
Evaluacion que se realiza entre pares, consiste en la valoracion y retroalimentacion sobre sus producciones.
Heteroevaluacion

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios de los
alumnos, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso.

Instrumentos de evaluacion

Se hace necesario tener presente, como bien lo sefiala Alvarez (2005), que el valor de la evaluacién no esta en el
instrumento en si, sino en el uso que de él se haga.

En la evaluacion de competencias se utilizan instrumentos que permiten recabar las evidencias sobre el proceso de
aprendizaje y el nivel de desemperio logrado por los estudiantes, como:

e Rubricas para evaluar los proyectos integradores, mapas conceptuales, ensayos,etc.

e Escalas de rango

e Portafolio de evidencias

e Lista de cotejo

Criterios

Segun Ortiz (2003) los criterios son aquellas cualidades o caracteristicas valorativas que pueden expresarse a
manera de adjetivos calificativos: Por ejemplo, los criterios para evaluar un mapa conceptual pueden ser,
organizado, jerarquizado, suficiente, pertinente, etc.

Indicadores
Los indicadores ofrecen una informacién detallada de los criterios a evaluar y nos sirven para identificar el logro o
cumplimiento de estos. La cantidad de indicadores por cada criterio es variable.
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Rubrica

Es una herramienta de evaluacion que permite describir el nivel de dominio de una competencia. Generalmente se
expresa como un conjunto de criterios e indicadores que se utilizan para evaluar la actuacion de los alumnos al
realizar las diversas actividades de aprendizajes, como mapas, ensayos, proyectos, actividad experimental, etc.
Portafolio de evidencias

Instrumento de evaluacién que se utiliza para agrupar y mostrar los trabajos o productos de aprendizaje realizados
durante un ciclo educativo determinado.

Lista de cotejo

Instrumento de evaluacion, que permite verificar el cumplimiento de una serie de aspectos a evaluar. Es importante
su aplicacion, porque permite revisar el cumplimiento o ausencia de las tareas previamente acordadas.
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