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Presentacion

I proceso de reforma curricular emprendido porla Direcciéon General

de Escuelas Preparatorias de la Universidad Auténoma de Sinaloa,

inici6 con la construccidn del Curriculo del Bachillerato UAS 2006
parala modalidad escolarizada. Sin embargo, el bachillerato que se ofrece en
nuestras escuelas preparatorias también brinda la denominada modalidad
semiescolarizada (de dos afios de duracién). Esta opcién se desarrolla en
cuatro preparatorias, y tiene poco mas de 2 500 estudiantes, lo que representa
aproximadamente 5.4% de la matricula total.

Elinicio de estamodalidad se remonta al ciclo escolar 1989-1990, conun
antecedente desde 1987. El 19 de enero de 1996, el H. Consejo Universitario
tomo el Acuerdo nim. 987, en el cual se estableci6 que el Proyecto de Prepa-
ratoria Abierta se convirtiera en la Escuela Preparatoria Semiescolarizada. En
el mismo acuerdo se facult6 ala Escuela Preparatoria Central Nocturna para
brindar también la modalidad semiescolarizada. Posteriormente, otras dos
preparatorias ofrecieron esta modalidad; asi, para el ciclo escolar 2006-2007
teniamos un total de cuatro escuelas con este bachillerato que trabajaban
con dos planes de estudio, estos, a su vez, con adecuaciones. Es decir, no se
contaba con un plan de estudios inico compartido por todas.

A partir de un diagndstico de la situacion que presentaba el bachillerato
semiescolarizado, se elabor6 una propuesta curricular especifica para esta
modalidad, que permitiera unificar el plan de estudios a las cuatro escuelas
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que lo ofrecian, luego de un pilotaje del mismo durante el ciclo escolar 2006-
2007 en la Escuela Preparatoria Central Nocturna.

A tal efecto, el H. Consejo Universitario adoptd el Acuerdo 597 del 9
de julio de 2007, en el que se aprobé el Curriculo del Bachillerato Semiesco-
larizado UAS 2006, que generalizo la propuesta curricular a partir del ciclo
2007-2008 a todas las escuelas que lo impartian. En noviembre de 2007,
se presento el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012, que otorgé una
gran prioridad ala educacion media superior. Asi, en las estrategias y lineas
de accidn correspondientes al primer objetivo, en cuanto a la Educacién
Media Superior, se establece: “Alcanzar los acuerdos necesarios [ ... ] con
la finalidad de integrar un sistema nacional de bachillerato en un marco de
respeto ala diversidad de modelos, que permita dar pertinencia y relevancia
a estos estudios, asi como lograr el libre trdnsito de los estudiantes entre
subsistemas y contar con una certificacion nacional de educacién media
superior” (SEP, 2007: 24).

En correspondencia con los objetivos y lineamientos de dicho pro-
grama, en noviembre de 2007, la SEP present6 el documento Proyecto de
Reforma Integral de la Educacién Media Superior en México: la creacion de un
sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad. En él se propone
un marco curricular comun basado en desemperios terminales expresados
en competencias.

En el periodo comprendido de septiembre de 2008 a junio de 2009, el
Diario Oficial de la Federacion publicé un conjunto de Acuerdos Secretariales:
442; 444, 445, 447, 449, 450, 478, 479, 480, 484, 486 y 488, relativos a la
creacién del Sistema Nacional de Bachillerato (sNB), la definicidn y estable-
cimiento de las competencias que constituyen el Marco Curricular Comun,
las opciones educativas en las diferentes modalidades, las competencias
docentes y directivas, asi como la formulacién de los lineamientos para el
ingreso de las instituciones educativas al Sistema Nacional de Bachillerato,
entre otras. Dichos acuerdos constituyen el marco legal para las acciones a
desarrollar a nivel interinstitucional, institucional (Universidad Auténoma
de Sinaloa), escuela y aula, con el propésito de ingresar al SNB.
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Tras un proceso de dos afios, en agosto de 2009, el rector de la Uni-
versidad, Dr. Victor Antonio Corrales Burgueno —en coordinacién con
25 titulares de instituciones publicas de educacién superior que imparten
servicios de bachillerato-, firm¢ la carta de adhesion al Sistema Nacional
de Bachillerato, que expresa el compromiso, voluntariamente asumido por
nuestra institucion, de impulsar y apoyar la creacién de dicho sistema.

La flexibilidad que brinda el sNB para adoptar un Marco Curricular
Comun, respetando la especificidad curricular de cada subsistema de ba-
chillerato (siempre y cuando se rescaten las competencias genéricas y dis-
ciplinares que constituyen el perfil del egresado, compatible con el perfil de
egreso que habiamos construido para el Curriculo del Bachillerato uas 2006),
nos coloca en una situacion favorable para nuestro propésito de ingresar al
SNB a partir de una reelaboracién del Plan 2006.

En consecuencia, la decisién de ingresar al SNB no significa en modo
alguno renunciar a nuestra identidad como bachillerato general auténo-
mo, cimentado en una larga tradicién universitaria. Esta accidn se realiza
respetando el marco legal de nuestra institucion, por lo que guarda plena
correspondencia con lo que la normatividad de la uas establece.

Para disenar el Curriculo del Bachillerato uas acorde alas exigencias del
SNB, fue necesario reelaborar el Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado
UAS 2006 en los aspectos siguientes: el perfil del egresado, el perfil deseable
del docente, ylos prop6sitos de las diferentes dreas disciplinares por compe-
tencias. También se realizaron ajustes menores al mapa curricular, donde se
incluy6 el componente propedéutico. Fue necesario, ademas, la reelabora-
cion de los programas de las asignaturas con un enfoque por competencias.

A diferencia de otros cambios curriculares, el cambio esencial, en esta
ocasion, no consistié en la conformacién del mapa curricular o en el nime-
ro de horas lectivas, sino en el perfil del egresado y, como consecuencia, al
interior de cada asignatura, sobre todo en la determinacion de los objetivos
a través de desemperios terminales expresados en competencias y la preci-
si6n de los saberes implicados en éstas. Asimismo, en el establecimiento de
criterios de evaluacion de los aprendizajes mds precisos, lo que nos deman-
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dé un ejercicio de reelaboracién del modelo educativo y, por lo tanto, un
tratamiento mds explicito de las estrategias didacticas acorde con el mismo.
Se trata, por consiguiente, de un cambio de disefio interno, esencialmente
pedagdgico, en congruencia con los instrumentos de la politica educativa
nacional y las condiciones institucionales propias de la UAs.

Para cumplir nuestro compromiso de ingreso al SNB como parte de la
Reforma Integral de la Educacién Media Superior (R1EMS), el H. Consejo
Universitario tomé el Acuerdo 468, del 15 de julio de 2011, por el que
se aprobd el Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado UAS 2011, para su
implementacion en el primer grado de todas las Unidades Académicas del
bachillerato a partir del ciclo escolar 20011-2012.

Una diferencia de este curriculo respecto al del 2006 es que mientras que
el segundo respondi6 a una necesidad interna, dada la problematica que pre-
sentaba el Plan 1994 y el requerimiento de un disefio curricular actualizado
y mas pertinente, el Plan 2009 responde al compromiso contraido con una
politica publica nacional de la SEP para el nivel medio superior: la creacién
del Sistema Nacional de Bachillerato en el marco de la RIEMS.

Como antecedente del disefio del bachillerato semiescolarizado, tanto en
el 2006 como en el 2011, se disenné el Curriculo del Bachillerato Escolarizado,
pues ambos responden a una misma concepcién curricular a pesar de sus
diferencias en la estructura de sus mapas curriculares, de hecho la modalidad
escolarizada constituy6 un referente para la elaboracién de este curriculo.

Respecto a la denominacién bachillerato semiescolarizado, es necesario
aclarar que se respeta una designacion histérica que se ha dado a esta moda-
lidad, a pesar de que no se corresponde con la clasificacion establecida por
el Acuerdo Secretarial 445 paralas modalidadesy opciones de la Educacién
Media Superior en México. En relacién con lo estipulado en dicho acuerdo,
este disefio concierne a un bachillerato de modalidad mixta y opcién mixta
(véase modalidad y opcién del bachillerato semiescolarizado).

Estamodalidad nacié en 1987y se caracteriza por los siguientes aspectos:
la reduccién del tiempo durante el cual se cursa el bachillerato; las conse-
cuentes horas lectivas de cada asignatura; la atencién de parte del docente,
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y por la autonomia de estudio. El programa ha recibido diversos cambios
en su corta historia, entre los que destaca la incorporacién del plan de es-
tudios de la modalidad escolarizada en 1994. Después de esto, los cambios
han sido leves.

En esta ocasion, con base en las orientaciones para el ingreso al sxs, asi
como en la evaluacién que recibié esta modalidad por parte de la pcep, se
realiza la reelaboracién del planteamiento curricular, tomando en conside-
racion los mismos principios y metodologia aplicados para el redisefio del
Curriculo 2006. Asi, el presente planteamiento denominado Curriculo del
Bachillerato Semiescolarizado vas 2011 (Modalidad mixta, opcién mixta),
se inscribe en la misma politica educativa orientada por la riems, asi como
por los lineamientos institucionales planteados por el rector, Dr. Antonio
Corrales Burgueno (2010-2013).

En el Plan de Desarrollo Institucional Visién 2013, respecto al eje estraté-
gico Innovacion Educativa, en cuanto al nivel medio superior, tiene como
directrizla busqueda del ingreso de nuestras preparatorias al SNB. El proceso
de ingreso y permanencia que emprenderd cada preparatoria, por los com-
promisos que deberd asumir y los requisitos que tendrd que cumplir para
lograrlo, constituird el eje articulador en torno al cual se integraran todas
las politicas y acciones encaminadas al mejoramiento continuo y ala conso-
lidacién de la calidad de este nivel de ensenanza dentro de la Universidad.

Por lo anterior, las acciones que desarrollaran la DGEP y las Unidades
Académicas del bachillerato para el ingreso al SNB, estaran orientadas en
cinco direcciones estratégicas:

« Redisefio curricular. Plan y programas de estudio por competencias,
para adoptar el Marco Curricular Comun.

«  Formacion y actualizacion de la planta docente y directiva, acorde alos
perfiles deseables establecidos por la RIEMS y el Plan 2009.

« Gestion y gobierno, encaminados a contribuir a la mejora de los pro-
cesos académicos internos, atenderdn los aspectos de normatividad,
planeacion, disefio y operacion de procesos, perfil del director,
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control escolar y los planes de desarrollo institucional, operativo
anual y de mejora continua. Todo esto tomando en consideracién
los indicadores establecidos en el Sistema de Gestion Escolar de la
Educacién Media Superior (SIGEEMS). Ademds, es necesario desa-
rrollar la gestion escolar basada en metas y objetivos.

«  Formacion integral de los estudiantes. La exigencia del SNB de gene-
rar espacios de orientacién educativa y tutorias para la atencién a
las necesidades de los alumnos, se corresponde con el Programa
Integral de Atencién a Estudiantes (PIAE) estipulado en nuestro
plan de estudios, que incluye actividades culturales y deportivas,
el Servicio Social Estudiantil y una politica de becas y estimulos a
nuestros alumnos.

«  Mejora dela infraestructura (instalaciones y equipamiento) de acuerdo
con criterios de pertinencia y suficiencia, para dar respuesta a las
necesidades formativas bésicas que plantea el curriculo. En este, a
partir de un diagndstico se han identificado los planteles con mayor
rezago y se ha elaborado un programa de inversion, ya en proceso
de ejecucidn, para abatir las brechas entre planteles.

Eldiseno que aqui se presenta, Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado
UAS 2011, es el punto de partida para dar cumplimiento a estas direcciones
estratégicas, especialmente la primera. Pero no basta que en él se rescaten
las competencias que constituyen el Marco Curricular Comun; lo que en
verdad importa es que los profesores realicen una apropiacién conceptual del
mismo y, en consecuencia, lo concreten en la practica escolar cotidiana; que
el curriculo se exprese en la formacion de sus alumnos. Para lograr esto, es
necesario una formaciény actualizacién permanente de profesores y directi-
vos en torno al curriculo y alos fundamentos metodolégico-didécticos que
sustentan su enfoque. Asimismo, conviene desarrollar una gestion escolar
que coloque en el centro de su atencion lo académico, de manera que garan-
tice los recursos y las condiciones necesarias para el desarrollo curricular.
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La transformacién curricular expresada en este documento no la con-
cebimos como un fin en si misma, sino como un instrumento creativo e
inteligente para estar a la altura de las grandes transformaciones operadas
en la actualidad a nivel mundial, nacional y local, pero, sobre todo, en la
educacién media superior que se imparte en nuestra universidad. Asi se
expresa el pacto que desde ahora todos los actores educativos de nuestro
bachillerato signamos, comprometiéndonos con la mejora permanente de
la calidad educativa que se ofrece en las diferentes Unidades Académicas,
sin descuidarla cobertura, pertinenciay equidad enlos servicios educativos
que ofertamos a favor de una sociedad cada vez mds justa e incluyente y, de
manera particular, de la formacion integral de nuestros alumnos.

En la elaboracion de esta nueva propuesta, participé el siguiente per-
sonal académico:

José Alberto Alvarado Lemus
Martha Amarillas Mata
Ena Bella Armenta Lépez

Juana Marfa Alvarez Vega
Amada Aleyda Angulo Rodriguez
Roberto C. Avendano Palazuelos
Norma Angélica Avila Alvarez Guillermo Avila Garcia
Luis Daniel Barrén Aragén Lourdes Benitez Ontiveros

Ana Laura Bojorquez Moreno Armando Bueno Blanco

Candelario Calix Lopez
Ana Myriam Cossio Encinas
Claudia de Anda Quintin
Victor Manuel Figueroa Cansino
Alma Rebeca Galindo Uriarte
Elda Lucia Gonzélez Cuevas
Oscar Manuel Guerrero Villegas
Juan Enrique Gutiérrez Moreno
Pamela Herrera Rios

José Alfredo Juarez Duarte

Karim Josué Carvajal Raygoza
Javier Cruz Guardado
Simén Martin Diaz Quinénez
Armando Flérez Arco
Saul Alejandro Gémez Santos
Mariela Guerrero Amarillas
Vicente A. Gutiérrez Castillo
Maria del Rosario Heras Torres
Luis Guillermo Ibarra Ramirez

Lucia Guadalupe Leyva Morales
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El proceso de reforma curricular, es justo reiterarlo, significa un esfuerzo
académico colectivo del Bachillerato de la Universidad Auténoma de Sinaloa
y expresa los afanes de innovacién y superaciéon permanentes de alumnos,
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de una mejora continua de la educacién media superior en nuestro estado.
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I. Antecedentes

A. EVOLUCION HISTORICA DE LOS PLANES DE ESTUDIO
DEL BACHILLERATO DE LA UAS

Liceo Rosales

partir de la independencia nacional, existi6 entre los liberales
mexicanos la inquietud de crear un sistema educativo acorde con
a nueva nacion, libre de la influencia del clero y controlado por el
Estado. Esta preocupacion se expreso en la Constitucion de 1824. En el
ambito regional, al constituirse el Estado Interno de Occidente, formado
por las provincias de Sonora y Sinaloa, instalado legalmente en la villa de
El Fuerte, Sinaloa, el 12 de septiembre de 1824. En este contexto emerge
el asunto de la educacidn. Para esto se acordd, en términos de instruccién
publica, en todos los pueblos del estado, el establecimiento de escuelas de
primeras letras para la ensenanza de la juventud. Estas escuelas ensenarian
aleer, escribir, el catecismo de la doctrina cristiana, asi como los derechos y
obligaciones de los hombres constituidos en sociedad. Ademas de instituir
establecimientos de instruccion para la ensefianza de ciencias fisicas exactas,
morales y politicas, en los sitios que fuese considerado conveniente.
Dichos propdsitos declarativos no se concretaron en la practica por
falta de recursos, sin embargo, lo rescatable fueron las intenciones de los
legisladores por establecer en el estado una suerte de sistema educativo

19
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orientado a resolver los rezagos en esta materia educativa, con dos grandes
variantes: la primera, con sesgos éticos moralistas y religiosos; la segunda,
una instruccién sobre las bases del conocimiento cientifico de la época.
Este intento por impulsar las bases de un sistema educativo se concret6
cinco anos después, en 1829, al aprobarse en Alamos, Sonora, una escuela
de primeras letras, la cual funciond bajo el sistema de “ensefianza mutua’”.
Las materias impartidas fueron: lectura, escritura, elementos de aritmética,
y catecismo cristiano y civil.

El Sistema Lancasteriano (llamado asi en honor a su creador José Lan-
caster, quien lo difundié en Inglaterra a partir de 1799) consistia bdsicamente
en formar, a partir de los alumnos mds avanzados, un conjunto de monitores
que se encargarian de ensenar al resto de sus companeros. Al profesor le
correspondia vigilar el desarrollo adecuado del aprendizaje y mantener la
disciplina en el grupo. Al alumno se le motivaba empleando el sistema de
premio o castigo.

Este método fue difundido en México por la Compaiia Lancasteriana,
que fundé la primera escuela en nuestro pais en 1822. Sugeria métodos no-
vedosos que representaban alternativas ante las viejas formas de ensefianza
utilizadas durante la Colonia: el sistema catequistico o de repeticion y el
oratorio. “El primero consistia en repetir de memoria un cuestionario con
resultados preestablecidos y, el segundo, resulta del procedimiento por el
cual el alumno tenia que recitar fragmentos de algunos textos o el conteni-
do de lecciones ya redactados con fines ideoldgicos preconcebidos” (Olea,
1993 :62).

Durante las primeras décadas de vida independiente, la iglesia catélica
sigui6 ejerciendo una influencia predominante enla educacién. Con las refor-
mas impulsadas por Valentin Gémez Farias, se logré suprimir el monopolio
que ejercio sobre la ensenanza y se consagré el derecho ala instrucciéon para
las clases populares. Las reformas suprimieron a la Universidad Pontificia de
México y en sulugar instituyeron la Direccion General de Ensefianza Publica.
Por esta época, en 1838, en Sinaloa se fundé el Seminario Nacional y Tri-
dentino de Sonora, con una vida activa en el campo educativo de poco més
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de dos décadas. El seminario impartié el equivalente a educacion superior
y la carrera eclesidstica, proyecto que concluyo al aplicarse la Ley de Nacio-
nalizacion de Bienes Eclesidsticos, en el marco del liberalismo triunfante.

La restauracion republicana planteaba la accién de un estado moderno,
capaz de dirigir el desarrollo econémico social del pais a través de la rees-
tructuracién y modernizacion de diversos rubros, y el establecimiento de
nuevos mecanismos de interaccién con los actores y grupos sociales como
el ejército, la iglesia, las comunidades indigenas y con la propia comunidad
internacional. La coyuntura politica del pais propicié el nacimiento del
Colegio Mercantil y de Mineria de Mazatlin, que funcioné a partir de 1861,
ano en que se cred el seminario. El Colegio ofrecié la carrera de preceptor
de letras de primera, segunda o tercera clase.

Surgié también el Liceo Rosales, cuyo objetivo eraimpartir la ensenanza
secundaria o preparatoria. Los creadores del proyecto educativo buscaban
canalizar, por medio de la educacidn, las aspiraciones de superacién de la
juventud sinaloense, desarrollando sus talentos para que fuesen el instru-
mento de movilidad social a fin de sustituir a la milicia. Segtin Berrelleza
(1998), la visién positivista-cientifica, expresion de la clase ligada al poder,
promovio un proyecto nacional, y luego regional, orientador de una educa-
ciénlaica, concretada enla Ley Orgénica de Instruccién en 1867, formulada
por Gabino Barreda y José Diaz Covarrubias.

Ellicenciado Eustaquio Buelna reasumio6 la direccion del Gobierno del
Estado el 277 de septiembre de 1871, dentro de un clima de inestabilidad. A
pesar de esto, propici6 la creacion de una institucién educativa formadora
de individuos bajo una nueva vision laica-progresista, como lo afirma en
el Decreto 32, expedido en Mazatlan el 27 de diciembre de 1872 porel V
Congreso Constitucional del Estado de Sinaloa:

La primera necesidad del estado es el establecimiento de un colegio de ense-
fanza secundaria y profesional. Al terminar la educacién primaria, los jévenes
de talento se encuentran sin medios para perfeccionar sus dotes intelectuales
y con todos los caminos cerrados para procurarse una posicién en la sociedad
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adecuada a sus aspiraciones, tienen que limitarse a aceptar el papel de escribien-
tes de una oficina; o bien se lanzan a una revolucidn, para alcanzar por medio
del trastorno de las condiciones sociales que la guerra trae consigo, el alto
puesto en que se sienten llamados; se puede, pues asegurar, que la falta de un
sistema de educacidn, que se reparte proporcionalmente entre todas las clases,
es la principal causa de nuestro atraso social, y el semillero mas abundante de
nuestras revoluciones [ ... ] Si echamos una ojeada a los presupuestos de los
anos anteriores veremos en ellos las sumas considerables que se han gastado en
fuerza de seguridad publica, para hacer la propiedad y cunden criminales; si la
mitad de esas sumas se hubiera invertido hace muchos afios en establecimientos
de ensefianza, tales fuerzas serfan inutiles (p. 44).

El Liceo Rosales fue inaugurado el 5 de Mayo de 1873 en Mazatlan;
el licenciado Francisco Gémez Flores fue nombrado rector de la naciente
institucién educativa. El propésito del Liceo era impartir educacién secun-
daria o preparatoria; contaba con un plan de estudios de tres anos con las
siguientes materias: Mateméticas, Fisica, Quimica, Historia natural, Francés,
Inglés, Latin, Dibujo lineal y Contabilidad mercantil. Este es considerado el
primer plan de estudios de la institucion rosalina.

Colegio Rosales

El Liceo vivié algunos meses. Al ser declarada la ciudad de Culiacdn capital
del Estado por el H. Congreso del Estado Libre y Soberano de Sinaloa, el
gobernador, licenciado Eustaquio Buelna, acordé establecer un colegio para
la ensenanza secundaria y profesional en la nueva capital. Apoyado en el
articulo 35 del plan de estudios del Estado de Sinaloa, procedié a clausurar
el Liceo y a fundar el 25 de marzo de 1874 el Colegio Rosales, institucion
facultada para impartir la ensefianza secundaria o preparatoria y profesional
en el Estado. El Colegio estaba dirigido por una Junta Directiva de Estudios,
conformada por los profesores del plantel y el rector. Este, al mismo tiempo,
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fungfa como director de la junta, la cual, a su vez, era la responsable de la
educacion en todos sus niveles.

El Colegio ofrecié 18 carreras del nivel superior, algunas de las mds inte-
resantes eran: profesor de primeras letras, corredor de nimeros, tenedor de
libros, agrimensor, agricultor, ingeniero mecanico, ingeniero civil, ensayador,
apartador, metalurgista e ingeniero en minas, entre otras.

El naciente Colegio Rosales inici6 sus actividades de ensefianza con
una planta de ocho catedraticos, un portero y un mozo de aseo. Entre los
catedraticos mas destacados se encontraban el doctor Ramoén Ponce de
Leén, Honorato Diaz y el rector, ingeniero Luis G. Orozco.

El plan de estudios para la ensenanza preparatoria conté con materias
distribuidas en tres afios, estas eran: Matematicas, Contabilidad, Latin,
Aleman, Francés, Dibujo lineal, Fisica, Logica e ideologfa, Botdnica, Qui-
mica, Moral, Zoologia y Nociones generales de derecho constitucional.
Este segundo plan de estudios se elaboré de acuerdo al del Distrito Federal, a
fin de que los alumnos del establecimiento fueran admitidos con el simple
certificado en los colegios profesionales de la capital.

Para 1880, el Colegio Rosales se denomind de manera indistinta Co-
legio Nacional Rosales y Colegio Rosales. Su plan de estudios se adecu6 a
los imperantes en la ciudad de México mediante decreto del Congreso del
Estado el 25 de diciembre de 1880, para que los egresados pudieran transitar
ainstituciones fuera del Estado. Este plan se integraba de cursos de Gramatica
castellana, Latin, Légica e ideologia, Aritmética, Matematicas, Geografia,
Francés, Dibujo de paisaje, topogréfico y lineal, Fisica, Teneduria de libros,
Raices griegas, Mecdnica, Cosmografia, Topografia, Inglés, Historia, Tele-
grafia e Instruccion primaria.

Colegio Nacional Rosales

En 1881, bajo la gubernatura de Mariano Martinez de Castro, el X Congreso
Constitucional del Estado de Sinaloa expidi6 el Decreto 114, creando la
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ley que organizé y reglamento la instruccion publica. Cambi¢ asi la deno-
minacion de Colegio Rosales por Colegio Nacional Rosales, y le otorgd la
exclusividad para impartir educacion preparatoria en el estado. Se instituyd
entonces el tercer plan de estudios de la ensenanza media superior en la insti-
tucion, con una duracién de cinco anos. Dicho plan incluia las asignaturas
de Gramatica castellana y general, Aritmética, Algebra, Geometria plana,
Trigonometria, Célculo infinitesimal, Francés, Inglés, Raices griegas, Historia
general y del pais, Cronologia, Fisica, quimica, Historia natural, Logica e
ideologia, Literatura, Dibujos y Geografia.

Para 1882, el gobernador Martinez de Castro expidid, por decreto, el
cuarto plan de estudios, que permanecié vigente hasta 1894. Las materias que
se impartieron fueron, para primer ano: Gramadtica espanola, Aritmética, Al-
gebra, y Francés; en segundo: Geometria planay del espacio, Trigonometria
rectilinea, Raices griegas y francés; para tercero: Fisica, Cosmografia, Geo-
grafia, e Inglés; en cuarto: Quimica, Historia general y del pais, Cronologia,
e Inglés; y para quinto afio: Légica e ideologia, Historia natural, Literatura
moral y Latin, y Gimnasia higiénica.

Colegio Rosales

Al ser gobernador el general Francisco Canedo, el XVII Congreso del Estado
de Sinaloa decretd una nueva Ley de Instruccion Publica que modificé la de
1881; sin embargo, el plan de estudios anterior se mantuvo aparentemente
sin cambios hasta 1893, ano en que el XVII Congreso Constitucional del
Estado aprobd un nueva Ley de Instruccién Publica que modificaba la de-
nominacion del Colegio Nacional Rosales a Colegio Rosales, y el quinto plan
de estudios para la ensefianza media superior. Dicha ley plante6 también la
gratuidad de la ensenanza media, y tuvo una duracién de cinco afos. El plan
se estructurd con las siguientes materias: Aritmética, Algebra, Geometria
planay del espacio, Trigonometria rectilinea y esférica, Geometria analitica,
Mecénica, Cosmografia, Geografia, Fisica, Quimica, Zoologia, Botdnica,
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Geologia, Mineralogia, Logica, Psicologia y moral, Historia general, Historia
patria, Latin, Espafiol, Francés, Inglés, Aleman, Raices griegas, Literatura,
Higiene, Nociones de ciencias fisicas y naturales, y Dibujos.

Durante el ciclo de enero a septiembre de 1903, se suspendieron las
actividades de ensefianza en el Colegio Rosales debido a los efectos que la
peste bubonica causé en el estado.

En 1915, el Decreto 39 reformé la Ley de Instruccién Publica de 1895
enlo relativo a estudios preparatorios para las carreras profesionales de abo-
gado, médico, ingeniero y farmacéutico, y se modificé el plan de estudios.
Este sexto plan de estudios hace que surja el bachillerato especializado para
las carreras de abogado, médico, ingeniero y farmacéutico, con asignaturas
acordes alos perfiles de ingreso demandados por las escuelas superiores en
ese momento.

La Universidad de Occidente

En 1918, con el gobierno estatal del general Ramoén F. Iturbe, la XXVII Le-
gislatura decretd laley que transform¢ al antiguo Colegio Civil Rosales en
Universidad de Occidente. Esta se integré por una facultad menor, abocadaa
los estudios de bachillerato, y una facultad mayor, responsable de estudios de
licenciatura y doctorado. Dicha ley concedié la autonomia a la Universidad
de Occidente, lo que significé la constitucién de un Consejo Universitario
con facultades amplias para disefiar y ejecutar la vida académica de la ins-
titucién de manera independiente. El primer rector de la Universidad de
Occidente fue el doctor Bernardo J. Gastélum, quien en la toma de posesion
de la rectoria expres6 de manera muy clara, entre otras ideas, la funcién
social que tienen las universidades: “Creer que la Universidad tiene como
mision la de formar sabios, es un error que, desgraciadamente, alimenta mas
namero de nuestra gente consciente, confundiendo asi una funcién de la
Universidad como esla de formar peritos en ciencias, conlamas grande que
tiene que es la de formar el alma nacional” (Lazcano, 2001:21).
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Formalmente se estableci6 el séptimo plan de estudios para el bachille-
rato, integrado con las siguientes materias: Aritmética, Algebra, Geometria
analitica, Célculo infinitesimal, Geologia, Mineralogia, Preceptiva literaria,
Instruccion civica, Solfeo y Canto, Historia patria, Geografia, Geografia del
estado y de la republica, Latin, Raices griegas, Psicologia, Légica, Moral,
Principios de Biologia, Quimica, Lengua nacional, Francés, Aleman, Higiene
general, Ejercicios militares y cultura fisica.

Los cambios operados en la denominacién de la institucion, su plan
de estudios, asi como la nueva autonomia académica, propiciarian el surgi-
miento formal de un Subsistema de Ensenanza Media Superior en la Univer-
sidad de Occidente, llamado Escuela Preparatoria Rosales, cuya ubicacién
fisica se encontraba al interior del edificio. Cuatro afios después, en 1922,
la XXX Legislatura local expidi6 el Decreto 11, el cual modificé la antigua
denominacién por la de Colegio Civil Rosales y mandaté la ejecucion de
una instruccién preparatoria laica y gratuita, la modificacion del plan de
estudios y la duracién de cinco afios para cursar estudios preparatorios.
Las asignaturas de este octavo plan fueron: Aritmética, Algebra, Geome-
tria plana y descriptiva, Trigonometria rectilinea, Cosmografia, Geografia
fisica y nociones de Mecdnica, Logica, Psicologia, Moral, Historia general,
Geometria castellana y general, Literatura, Raices griegas y latinas, Inglés,
Francés, Dibujo, Fisiologia e higiene, Ejercicios militares y cultura fisica.

Entre 1922 y 1925 funcionaron de manera simultinea el Colegio Civil
Rosales y la Universidad de Occidente. La ultima sesién del H. Consejo
Universitario de la Universidad de Occidente se desarroll el 7 de marzo
de 1925. En 1923, la Junta Directiva del Colegio Civil Rosales expidié el
reglamento interno de este, apareci6 entonces el noveno plan de estudios para
la ensenanza preparatoria. Este plan se disenid para ser cursado en cinco anos
y se estructurd con 40 asignaturas del campo de las Ciencias exactas, Artes y
Humanidades, Literatura, Idiomas extranjeros, Contabilidad, Cultura fisica,
y Capacitacion laboral, a saber: dos cursos de Matemticas, Fisica, Quimica
y Mineralogia; dos de Lengua castellana, Cosmografia, y Literatura general;
dos de Francés y Etimologias grecolatinas castellanas; dos de Latin; dos de
Dibujo, Contabilidad, Antropologia general, Geologia y Paleontologia; cinco
cursos de Cultura fisica, Sociologia y Economia politica; tres de Aprendi-
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zaje de oficios, tres de Inglés, Psicologia y Etica; dos cursos de Geografia
descriptiva; dos de Ciencias bioldgicas, Logica, e Historia de la Filosofia,
Nociones de derecho publico y organizacion municipal, y dos cursos de
Historia general americana y patria.

En 1925, la institucion enfrent6 problemas financieros que obligaron a
la Junta Directiva del Colegio Civil Rosales a tomar medidas tales como el
cobro a alumnos, perdiendo asi su gratuidad. Durante el gobierno estatal de
Macario Gaxiola, en 1931 se expidi6 el Decreto 101, que reorganizé la vida
interna del Colegio Civil Rosales e instauré como 6rgano de cogobierno
y maxima autoridad a un consejo directivo integrado por el director y el
secretario de la instituciéon como consejeros ex oficio, un profesor titular
por cada una de las facultades y escuelas, y un alumno delegado porla fede-
racion estudiantil. Este consejo se renovaba cada afo. El Decreto 101, en su
apartado supra establecié la separacién de la ensefianza secundaria durante
cinco anos debido a problemas de cardcter financiero del gobierno estatal.
Sin embargo, en febrero de 1936, la escuela secundaria se reincorpor¢ al
nuevo edificio del Colegio Civil Rosales mediante la aplicacion del Decreto
29, formulado por H. Congreso del Estado.

Esta segunda mitad de la década de los cuarenta estuvo marcada por
la influencia de la ideologia socialista, en debate permanente en las bases
estudiantiles y magisteriales que orientaban hacia el combate de los falsos
dogmas con los que las universidades de tipo clésico ocultaban la realidad
a sus alumnos.

La Universidad Socialista del Noroeste

En el contexto politico, ideoldgico y educativo que se vivia, en febrero de
1937 la XXXVI Legislatura local expidié el Decreto 135, que transform¢ el
Colegio Civil Rosales en Universidad Socialista del Noroeste. Este cambio
de denominacién modificé radicalmente la anterior autonomia del Colegio
al establecer la dependencia directa de la Universidad Socialista respecto al
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Poder Ejecutivo del Estado. Ademas, excluyé ala escuela preparatoria como
parte integrante de la Universidad —que por ese tiempo enfrentaba procesos
de reestructuracién y cambio en planes y objetivos curriculares orientados
por las demandas del nivel superior—y desconocié el décimo plan.

La Universidad Socialista del Noroeste fue reorganizada en octubre de
1937 mediante el Decreto 265, a fin de remarcar la orientacion socialista
de la institucion y restituir érganos de cogobierno en un Consejo Univer-
sitario integrado por el rector, directores de escuelas y alumnos. El proceso
de transformacion al interior de la escuela preparatoria de la Universidad
Socialista del Noroeste dio fruto en enero de 1939 al aprobarse por el H.
Consejo Universitario el décimo primer plan de estudios para la ensefianza
preparatoria, el cual consistia en un bachillerato especializado para cada
una de las carreras existentes al interior de la misma universidad. Surgieron
entonces cuatro tipos de bachillerato especializado: en Ciencias Bioldgicas,
con 28 asignaturas; en Ciencias Sociales, con 19; en Fisico-Quimico, con
18, y Fisico-Matematicas, con 17 asignaturas.

El plan fue aprobado en enero de 1939 y reformado en septiembre del
mismo afo. Estos cambios consistieron en especificar que el bachillerato
en Ciencias Bioldgicas era propedéutico para las carreras de Medicina,
Odontologia y Veterinaria, ademas de anexarle algunas practicas. Se espe-
cificé que el bachillerato en Ciencias Sociales era formativo para la carrera
en Derecho. Para el caso del bachillerato en Ciencias Fisico-Quimicas, se
explicitd cursarlo para la carrera de Quimico farmacéutico; el bachillerato
en Fisico-Matematicas era formativo para la carrera de Ingenieria.

Universidad de Sinaloa

En octubre de 1941, el Decreto 197, emitido por la XXXVII Legislatura,
modificé el nombre de Universidad Socialista del Noroeste por el de Uni-
versidad de Sinaloa. Durante el periodo 1951-1952, se presentd una nueva
propuesta curricular para las preparatorias. Este nuevo plan de cinco anos
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se integrd por 56 asignaturas sobre los ejes de cinco cursos de Matemati-
cas, tres de Geografia, cinco de Ciencias Bioldgicas con laboratorio, dos
de Quimica, dos de Raices griegas y latinas, dos de Literatura universal,
dos de Lengua y Literatura latinas, cinco de Lengua y Literatura espafiola,
cinco de Inglés, dos de Francés, tres de Educacion civica, dos de Historia
de México, tres de Historia universal, dos de Cultura musical, un curso de
Educacién fisica, cuatro de Dibujo y uno de Modelado, Introduccién a la
Filosoffa y Etica. La simple revisién de las asignaturas ofrece un panorama
basicamente de tres ejes: en primer lugar, de las Humanidades; en segundo
lugar, de Ciencias experimentales y exactas, por tltimo, el de los Idiomas
extranjeros predominantes.

Hacia 1943, la XXXVIII Legislatura expidié el Decreto 57, que creé la
Ley Organica parala Universidad de Sinaloa. Estaley plante6 como sus fines
primordiales el fomento y difusién de la cultura; asimismo, ofertd la ense-
nanza secundaria, preparatoria normal, profesional, altos estudios y técnica.

Los cambios curriculares siguientes se dieron en el marco vigente por
la Escuela Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional Auténoma de
México. Aqui surgi6 el denominado Bachillerato en Ciencias y Humanida-
des, cursado en cinco anos, de los cuales tres eran parte de un tronco comun
y correspondian alo que hoy es la ensenanza media basica; cuarto y quinto,
aunasuerte de bachillerato especializado paralas dreas de Ciencias y Huma-
nidades asi como la opcidén de un bachillerato especial para la de Contador
publico y auditor. De acuerdo con la eleccion futura, para el nivel superior se
elegian cursos optativos complementarios propuestos por este mismo plan.
Eltronco bésico para el Bachillerato en Ciencias se integré por 16 materias:
un curso de Matematicas, dos de Fisica, dos de Quimica con laboratorio,
dos de Historia universal, dos de Historia de México, dos de Lengua viva,
uno de Introduccién a la Filosofia, uno de Higiene, uno de Logica, y dos de
Educacién fisica premilitar. A este tronco comun se anexaba un conjunto de
materias optativas dependientes de las necesidades propedéuticas del nivel
profesional, que podia ser en el campo de las Ciencias Fisico-Matematicas.
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El Bachillerato en Humanidades de 1950 se estructurd en 17 asignatu-
ras: un curso de Lengua y Literatura espanolas, dos de Historia universal,
dos de Historia de México, dos de Lengua viva, dos de Literatura universal,
uno de Introduccién a la Filosofia, uno de Etica, uno de Psicologfa, uno
de Lodgica, uno de Higiene, dos de Educacién fisica, uno de Quimica con
laboratorio. El campo de las optativas, orientadas a Economia, incluia dos
cursos de Matemiticas, dos de Lengua viva, y Legua y Literatura, y un curso
de Literatura latina.

Respecto al Bachillerato para Contadores, el plan en su tronco bésico
incluia 14 asignaturas para primero y segundo anos: un curso de Aritmética
razonada, uno de Algebra, uno de Practicas comerciales, uno de Teneduria
de libros, uno de Mecanografia, uno de Escritura muscular, dos de Lengua
castellana y dos de Geografia. El tercer afio proponia las siguientes materias:
Complementos de Matematicas, Teneduria de libros, Inglés, Francés, Lengua
castellana, Légica, Etica y Célculos mercantiles. El plan de estudios para
Humanidades se reform¢ a fines de 1952 e inicios de 1953, y estaba orien-
tado a las escuelas de Economia y Comercio. Mantenia un tronco comun
de tres afos similar al propuesto por la Escuela Nacional Preparatoria, y los
dos afios restantes diferenciados para cada una de estas escuelas.

El Bachillerato para Economia se constituyé por el cuarto y quinto afios,
con 22 cursos: tres de Lengua y Literatura, dos de Francés, dos de Historia
universal, dos de Historia de México, dos de Matemiticas, dos de Geografia,
dos de Educacion fisica, Etimologias, Psicologia, Introduccién a la Filosofia,
Etica, Higiene, Biologia, y Légica.

El Bachillerato para Comercio, de 1953, incluyd 20 asignaturas: dos
cursos de Inglés, dos de Historia universal, dos de Historia de México,
dos de Literatura, dos de Matemdticas, dos de Geografia, Espafiol, Logica,
Etimologias, Introduccién a la Filosofia, Etica, Biologia general, e Higiene.

Las propuestas anteriores se mantuvieron vigentes hasta agosto de 1957,
fecha en que se modificaron tercero y cuarto afios, dando lugar al Bachille-
rato Unico. Este plan de estudios se integré por 24 materias, distribuidas en
cuarto y quinto afios. Incluia dos cursos de Matematicas, Fisica y Quimica,
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y Biologia con laboratorio, Introduccién a la Filosofia, Etica, Higiene, in-
cluso aparece por primera vez la asignatura de Geografia fisica, econdmica,
politica y social de Sinaloa e Historia de Sinaloa; Etimologias, Logica, dos
cursos de Francés, Nociones de Economia y Sociologia, Literatura universal
y espanola, y Literatura mexicana e hispanoamericana, Dibujo, dos cursos
de Educacion fisica, y Metodologia.

La Universidad Auténoma de Sinaloa

Para 1965, al ser gobernador del Estado Leopoldo Sanchez Celis, el Congreso
del Estado, reunido el 4 de diciembre, expidié un decreto mediante el cual
la Universidad recobré la autonomia perdida en 1937. Con el nuevo orde-
namiento legal, la institucion cambi6 su nombre a Universidad Auténoma
de Sinaloa. Para entonces pasaron a formar parte de ella las escuelas prepa-
ratorias Mochis (1961), Nocturna (1961), Mazatlan (1963 ) y El Rosario
(1964). Ampliando su esfera de accién, superé el &mbito de la capital para
llegar a varias zonas mas de la region. Era considerada una institucion en
pleno desarrollo y evolucién, de conformidad con los requerimientos del
pais y del Estado de Sinaloa.

Plan tnico (1968)

Este contexto de cambio, propiciado por el crecimiento en el nimero de
alumnos, escuelas y regiones en el estado, dio lugar al planteamiento de un
nuevo plan de estudios acordado por el Consejo Universitario el 17 de junio
de 1968, que consolidé la propuesta de bachillerato tinico de dos afios. Se le
denominé Plan tinico y entrd en vigor durante el ciclo 1968-1969. Sin em-
bargo, segundo afio contemplé un conjunto de cursos optativos orientados
hacia diferentes carreras profesionales. Es evidente que en esta propuesta
aun subsistia la idea de un bachillerato especializado.
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El plan se dividi6 en dos anos y se estructur con 3 5 materias de tronco
comun y cinco optativas. En el primer ano se cursaban dos asignaturas de
Matematicas, dos de Fisica conlaboratorio, dos de Inglés, dos de Educacién
fisica, dos de Orientacion educativa, un curso de Introduccién a la Filoso-
fia, uno de Psicologia, uno de Ciencias bioldgicas con laboratorio y uno de
Dibujo constructivo. Para el segundo afio, los cursos se organizaron de la
siguiente manera: dos de Matematicas, dos de Fisica con laboratorio, dos
de Quimica con laboratorio, dos de Inglés, dos de Educacidn fisica, dos de
Orientacién vocacional, dos de Literatura, Légica, Etica, Ciencias biol4gi-
cas con laboratorio, Psicologia y una materia optativa. Las optativas eran:
Nociones de Economia, Sociologia, Derecho, Contabilidad y Agronomia.

Plan piloto (1971)

El 13 de agosto de 1971, durante el rectorado de Gonzalo Armienta Calde-
r6n, fue propuesto el llamado Plan piloto, que s6lo funcioné para las escuelas
diurnas de Culiacdn. Aun cuando la propuesta no fue terminada, inicamente
se aprobo el primer ano con sus dos semestres; se apreciaba en él un cardcter
bimodal ya que contemplaba la capacitacién para el trabajo, a nivel de auxiliar
en laboratorio, periodismo, topografia, contabilidad o plomeria.

Esimportante mencionar que este plan especificaba 32 horas clase para
el primer semestre y 34 para el segundo. Los primeros semestres incluyeron
19 asignaturas. Para el primer afio fueron: dos cursos de Matematicas, dos de
Fisica con laboratorio, dos cursos vinculados con dreas de estudio y trabajo,
Métodos de la Investigacion Cientifica, Ciencias bioldgicas con laboratorio,
Introduccion ala Filosofia, Psicologia, Introduccion alas Ciencias politicas y
sociales, Problemas econdémicos, politicos y sociales de México, Etimologias,
dos cursos de Idiomas y dos de Educacién fisica.
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Plan tnico (1973)

Durante el rectorado de Arturo Campos Romadn, el 4 de septiembre de
1973 se aprobd un nuevo plan de estudios para el bachillerato denominado
Plan tinico. El nombre respondié a la ruptura con los planes especializados
y, posiblemente, con el bimodal, propuesto por el armientismo. Esta nueva
propuesta incluyo un total de 34 asignaturas del tronco comtn y cinco ma-
terias optativas, cuya acentuacion se dio a ciertas asignaturas opcionales re-
lacionadas con determinadas carreras profesionales. Otro aspecto que llama
la atencidn, por dos grandes razones, es la inclusion al plan de la asignatura
de Historia econémica y social. En primer lugar, el nombre de la asignatura
sugiere la idea de interdisciplinaridad. En segundo lugar, no coincide con
una disciplina en particular; por lo tanto, se hace referencia a campos del
conocimiento. Ambos aspectos sugieren el abordaje de los contenidos a
partir de problemadticas enfocadas desde el punto de vista de la Historia, la
Economia y la Sociologia. Tal vez esta idea de la Historia fue tomada de los
anales de la escuela francesa.

El nuevo plan de estudios estaba organizado en cuatro semestres: el
primero con 30 horas clase, el segundo con 29, el tercero con 30y el cuarto
con 21. Al parecer eran complementadas por las materias optativas. En el
primer ano se cursaban dos materias de Matematicas, dos de Fisica con la-
boratorio, dos de Quimica con laboratorio, dos de Biologia con laboratorio,
dos de Historia econémica y social, dos de Sociologia, dos de Literatura, dos
de Inglés, Introduccién a la Filosofia, y Logica o Filosofia. Para el segundo
grado, el plan programaba 30 horas clase el tercer semestre y 21 el cuarto.
Las asignaturas de este bloque eran: Matematicas, Etica, dos cursos de Fisica
con Laboratorio, Quimica, y Biologfa con laboratorio, Légica o Filosofia;
dos de Historia econdémica y social, Historia econdémica y social de México,
Psicologia; dos de Literatura y dos de Inglés. Las optativas eran: Biologia,
Matematicas, Quimica, Antropologia, Introduccién al Derecho, y Seminario
de Ciencias Sociales.
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Plan unificado (1978)

Cinco anos después, durante la administracién de Eduardo Franco, se
aprob¢ el Plan 1978 conocido como Plan unificado, en el marco del Primer
Foro Estatal de Escuelas Preparatorias de la UAS, realizado del 4 al 9 de sep-
tiembre. Esta propuesta marc6 un nuevo precedente al contar en su diseno
y elaboracién con la participacién y colaboracion de un amplio sector del
profesorado del bachillerato universitario. Durante ese evento se cre6 la
Direccién General de Escuelas Preparatorias (DGEP), con la finalidad de
coordinar, organizar y supervisar el trabajo de las preparatorias.

Al no contar con documentos que fundamenten teéricamente la
propuesta, la revision de los programas nos permite apreciar una fuerte in-
fluencia del conductismo, el cual se manifestd en diferentes momentos del
proceso educativo: evaluacion, planeacion, presentacién de los contenidos,
etc. Existia una preocupacion desmedida por la elaboracién de objetivos
técnicamente bien disefados.

El Plan 1978 estaba integrado por primero y segundo grados, y estructu-
rado con 20 materias. Para primero se programoé un total de 30 horas clase;
para segundo, 34. Las siguientes materias integraron esta propuesta: dos
cursos de Matematicas, dos de Quimica con laboratorio, dos de Fisica con
laboratorio, Ciencias biolégicas con laboratorio, Biologia, Introduccién a
la Filosofia, Logica; dos cursos de Historia econémica y social, Sociologia,
Historia econdmica y social de México; dos cursos de Literatura, dos de
Inglés, Etica, y Psicologia.

Plan 1982

Para 1982, ante la coyuntura generada por la presion de la politica estatal
contra la continuidad del proyecto del nivel medio superior universitario,
encabezada por el gobernador Antonio Toledo Corro, los universitarios,
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como respuesta, construyeron y aplicaron un nuevo plan de estudios que
se amplio a tres anos. Este incluy6 la Capacitacion técnica para el trabajo.

El proyecto fue aprobado del 4 al 6 de agosto de 1982; los programas
del primero y segundo semestres, del 24 al 26 de agosto del mismo afio. El
plan de estudios se implement6 en todas las preparatorias de la institucion;
a la par se acordé crear dos grupos de control en la Preparatoria Central,
denominados “grupos piloto,” atendidos por el equipo de especialistas recién
incorporado a la DGEP.

El plan estaba integrado por las dreas de Ciencias Naturales, Lenguajes y
Ciencias Sociales y Humanidades, distribuidas en 52 asignaturas del tronco
comun; 42 de estas se ubicaban dentro del primero y segundo grados con las
siguientes asignaturas: cuatro cursos de Fisica, Quimica, y Biologia, uno de
Taller delectura y redaccion, Taller de investigaciéon documental, Redaccién
técnica Iy II; cuatro cursos de Inglés, tres de Filosofia, uno de Légica, dos
de Sociologia, uno de Etica y cuatro de Historia.

Para el tercer grado se cursaban 10 materias: Andlisis literario I y II,
Lengua extranjera V'y VI, Metodologia I y II, Historia econémica y social,
y Estructura econdmica y social de México I, asi como dos cursos de Acti-
vidades estéticas y dos de Capacitacion para el trabajo. El mapa curricular se
complementaba con una tira de 12 materias optativas seriadas, a elegir entre
Fisica Iy II, Quimica Iy II, Biologia V' y VI, Matematicas V y VI, Sociologia
III y IV, y Sociologia I, y II, lo que determinaba un total de 56 materias a
cursar durante los tres grados. La carga horaria de este plan era de treinta
horas clase para el primer y segundo semestres, y de 28 para el tercero y cuar-
to, mientras que para el quinto y sexto semestres un total de 20 horas clase.

Plan 1984

A principios de 1984, a dos anos de operar el Plan 1982, la DGEP realiz6
una evaluacién parcial del plan de estudios, que tom6 como base los resul-
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tados del pilotaje y a un conjunto de investigaciones de cardcter educativo.
Las lineas de investigacion fueron: a) Perfil del alumno de nuevo ingreso,
b) Perfil de la planta magisterial, ¢) Desercién escolar, d) Condiciones
de la infraestructura e instalaciones, entre otras. Como conclusion se
plante6 la necesidad de realizar una reestructuracion integral del diseno
curricular.

El documento final denominado Disefio curricular para el nivel medio
superior quedo integrado por los siguientes aspectos: 1. Exposicion de
motivos, 2. Contexto econémico, politico y social, 3. Sistema educativo
nacional, 4. Sistema educativo estatal, 5. Universidad y sociedad, 6. Filosofia
y politica de la institucion, 7. Proyecto: Universidad critica, democratica y
popular, 8. Elementos juridicos, 9. Necesidades sociales, 10. Concepcién y
caracterizacion del bachillerato de la UAS, 11. Fines y objetivos curriculares
y 12. Estructura y plan de estudios.

Elbachillerato se definié como formativo, propedéutico y con capacita-
cion para el trabajo. Esto se reflejé en el mapa curricular, en el que se apre-
ciaban dos fases: una general, relacionada con una cultura general bésica, y
una fase especializada, dirigida a una formacion para una carrera profesional,
y espacios curriculares para la capacitacion para el trabajo.

El mapa cont6 con un total de 40 materias de tronco comun, cuatro
espacios optativos para la capacitacion para el trabajo, y 14 cursos optativos,
de los cuales cuatro eran obligatorios a cursar en tercer afio: un total de 44
asignaturas para la conclusion del nivel medio superior.

El mapa incluia las siguientes asignaturas: cuatro cursos seriados de
Fisica, Quimica y Biologia, e Inglés, Taller de lectura y redaccién, Taller de
redaccién e investigaciéon documental; dos cursos de Filosofia y Sociologia;
cuatro de Historia, cuatro de Matematicas; uno de las siguientes materias:
Estadistica y Probabilidad, Logica, Metodologia, Psicologia, Técnicas de
investigacion social, y cuatro espacios curriculares optativos para la Capa-
citacion para el trabajo, que nunca se impartieron.

En cuanto al nimero de horas para el primero y segundo grados, el
plan incluia un total de 22 horas clase, mientras que para el tercer afio s6lo
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se trabajaron 18 de las 23 horas programadas. Las cinco de Capacitacién
para el trabajo no se impartieron por falta de infraestructura en las escuelas.

Plan 1994

Durante marzo y abril de 1990, en el marco del foro de evaluacién interna de
la DGEP, se propuso la elaboracién de un proyecto cuya finalidad fuera evaluar
el plan de estudios de 1984. Se sugirié una evaluacién desde una perspectiva
tedrico-critica del curriculo, en oposicién ala tedrico-instrumental. En esa in-
tencion se elaboraron, propusieron y aprobaron seis lineas de investigacion:

1. Analisis histdrico del bachillerato de la UAS

2. Evaluacién del plan de estudios vigente (congruencia interna)
Evaluacion de laimplementacién del plan de estudios (congruencia
externa)

Entorno intra institucional del proceso ensenanza-aprendizaje
Evolucién de la matricula

6. Evaluacion de la preparatoria semiescolarizada

TS

En 1992 culminaron las investigaciones cuyos resultados plantearon la
conveniencia de transformar el plan de estudios de 1984. Ala vez, generaron
el compromiso para elaborar uno nuevo que respondiera a las necesidades
delasociedad, alos avances de la ciencia, la tecnologia; congruente con las
nuevas teorias filosoficas, sociologicas y educativas.

En 1993 inicié la elaboracién de la nueva propuesta curricular, el tra-
bajo se realizé en equipo y fue dirigido por un experto en la materia, el
Dr. Eduardo Remedi. Durante marzo y abril de ese ano concluyé la propuesta
curricular denominada Curriculum del Bachillerato UAS 1994, publicaday di-
fundida en las preparatorias de la UAS. Posteriormente, se discutid y analiz6
en reuniones zonales; en junio de 1994 fue aprobada por el XI Foro Estatal
de Escuelas Preparatorias. El Consejo Universitario ratificé los acuerdos
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del foro; sugirié, ademads, implementarlo de manera experimental en cuatro
preparatorias: Emiliano Zapata, El Fuerte, Lazaro Cardenas y Mazatlan.
El nuevo plan de estudios se estructuré en tres apartados bésicos:

1. Fundamentacion diagndstica. Presenta, de manera sintetizada, los
resultados de las investigaciones realizadas con fines evaluativos al
Plan 1984.

2. Plan de estudios. Este punto es declarativo. Expresa una definicién
sobre el bachillerato, contempla los fines, los rasgos del perfil del
egresado y el mapa curricular, dividido en dos grandes bloques, tres
fases y cinco dreas disciplinares.

3. Implementacién curricular. Contiene los principios pedagdgicos que
sustentan al disefio curricular, la politica curricular de la DGEP y su
normatividad.

El mapa quedé integrado por areas de conocimiento: Matemadticas, con
dos cursos de Algebra, uno de Geometria y Trigonometria, y uno de Esta-
distica y Probabilidad, con 64 horas cada uno en el tronco comun. Ciencias
Naturales, con asignaturas como Fundamentos de Mecdnica, y Leyes de
conservacion de la Mecanica, con 80 horas cada una; Quimica inorgénica
y Quimica orgdnica, con 80 horas; Biologia elemental, y Biodiversidad, con
80 horas. Ciencias Sociales y Humanidades agrupaba Introduccién a las
Ciencias Sociales y Humanidades, y Analisis historico de México I, con 64
horas; y Analisis historico de México II, Realidad nacional y regional, Ftica
y Desarrollo humano I y I, con 48 horas cada una.

Metodologia comprendia Introduccién ala Légica, Metodologia de Ia
Investigacion Cientifica, Técnicas de investigacion y disenio de la investiga-
cién, con 48 horas cada una. Lengua y Literatura agrupaba cuatro cursos
de Taller de lectura y redaccion, con 48 horas cada uno; e Inglés, con cuatro
cursos de 48 horas cada uno. Un total de 27 horas clase para el primer grado
y 25 para el segundo. Un total de 864 horas para el primer ano y 800 para
el segundo.
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La fase especializada se estructuré en tres dreas: Quimico-Bioldgica,
Fisico-Matematicas y Ciencias Sociales y Humanidades, cada una conforma-
dapor 10 cursos de 8o horas clase, constituidos de la siguiente manera: area
Quimica-Bioldgica: dos cursos de Computacién, Geometria y Funciones,
Célculo diferencial e integral, Biologia celular, Temas selectos de Biologia,
Optica y Electricidad, Propiedades mecénicas y térmicas de la Materia,
Quimica analitica, y Quimica y medio ambiente.

Area de Fisico-Matematicas: dos cursos de Computacién, Geometriay
Funciones, Calculo diferencial e integral, Principios de Estatica y Dindmi-
ca, Propiedades mecanicas y térmicas de la Materia, Optica y Electricidad,
Electromagnetismo y Electrénica, Dibujo técnico, y Ciencias de la tierra.

Area de Ciencias Sociales y Humanidades: dos cursos de Computacién,
Historiay sociedad, Pensamiento y cultura, Desarrollo humano, y Literatura
y Comunicacién. Un total de 800 horas lectivas durante el afio.

Se incluyen también actividades de apoyo educativo, dentro de las que
se ubican Orientacion Educativa, Formacién artistica y cultural, Formacién
deportiva, y Servicio Social.

Plan 2006

Desde elinicio dela puesta en practica del Plan 1994 se disené e implement6
para este un mecanismo de seguimiento y evaluacion, que se intensific6 a
partir de junio de 2002 con el Primer Congreso Estatal de Evaluacién Educativa
del Bachillerato Universitario.

En mayo de 2004, se realizé el Primer Encuentro Estatal sobre Prdctica
Docente del Bachillerato Universitario, que se completé con encuestas, ob-
servaciones y entrevistas a maestros. El resultado dio origen al reporte de
investigacion Prdctica educativa del bachillerato universitario. Tension entre el
curriculum formaly el curriculum manifiesto. A la evaluacion curricular contri-
buyé también el proceso de elaboracién del PTFIEMS 1.0 (junio-septiembre
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de 2004). Los indicadores que se obtuvieron, asi como su anélisis y valora-
cién, brindan un diagnéstico y evaluacién del Plan 1994.

Los trabajos anteriores se complementaron con dos diagndsticos mas:
Estudio de seguimiento de egresados del bachillerato universitario y Diagndstico
de la gestion en el bachillerato universitario, que concluyeron en 2005.

Finalmente, en marzo de 2006 se present6 el Estudio prospectivo de
tendencias curriculares en el bachillerato, con el cual se realizé un analisis
comparativo de los bachilleratos universitarios y sus correspondientes
mapas curriculares, asi como del recomendado por la Direcciéon General
de Bachillerato. Se identificaron las tendencias curriculares mds relevantes
del bachillerato en ese momento, tanto a nivel nacional como internacional.

Los resultados de los diferentes estudios diagndsticos y prospectivo
coincidieron en la necesidad de realizar correcciones y ajustes al modelo,
al mapa curricular y a los programas de las asignaturas, con el propésito de
arribar a un nuevo diseno curricular actualizado y mds pertinente. Asi, en
junio de 2006 se present6 el Curriculo del Bachillerato UAS 2006, el cual se
fundamenta en un modelo educativo flexible, con enfoque constructivista,
centrado en el alumno y en el aprendizaje. La propuesta considera la incor-
poracion de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion;
asimismo, ala Orientacion Educativa y al Programa Institucional de Tutorias
como dispositivos de apoyo personalizado a los estudiantes, para el logro
de su formacién integral.

El 4 de julio del mismo afio, por Acuerdo num. 361 del H. Consejo
Universitario, se aprobé el Plan 2006 con caracter de pilotaje en tres escuelas
preparatorias para el ciclo escolar 2006-2007, previo a su generalizacion al
resto de las escuelas, a partir de los resultados del seguimiento y evaluacién
del plan en mencién.

En mayo de 2007, se efectud un Foro Estatal del Bachillerato que apro-
b6 la generalizacion del Plan 2006 en el primer afio de las preparatorias, a
partir del siguiente ciclo escolar. Asi, el 9 de julio de 2007, el H. Consejo
Universitario sustituyé el acuerdo anterior por el 595, que establecia al-
gunos cambios al mapa curricular y ampliaba la aplicacién del plan a la
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totalidad de las Unidades Académicas del bachillerato, a partir del ciclo
escolar 2007-2008.

ElPlan 2006, respecto al de 1994, manifiesta una dialéctica de continui-
dad y cambios; se rescatan en €l las mejores experiencias del plan anterior.
Sianalizamos el mapa curricular del 2006, se observa que conserva caracte-
risticas importantes del mapa de 1994. Los principales cambios realizados
en comparacion con este curriculo, son los siguientes:

« Determinacion de diez ejes transversales —que integran las diferentes
disciplinas— que abordan problemas emergentes con enfoque globa-
lizador; con énfasis en la formacién de valores y actitudes.

« Incremento de la carga semanal lectiva a 30 horas semanales en los
tres grados, con el correspondiente incremento en diversas disci-
plinas.

« Incremento en la carga horaria en Matemdticas, y Comunicacion y
Literatura. Se amplia su presencia dentro del tronco comun a los
seis semestres del plan.

« Reubicacién de la Computacién (Laboratorio de Cémputo) en los
dos primeros grados.

« Inclusion de la Orientacion Educativa como materia en el mapa cu-
rricular, con asignacion de horas lectivas en los dos primeros grados.
A la vez, conserva la modalidad de atencién departamental en los
tres grados.

« Reconoce el Programa Institucional de Tutorias como una estrategia
de apoyo personalizado a los estudiantes, para el logro de su forma-
cién integral. Asimismo, como factor para coadyuvar enla elevacion
de los indices de regularidad académica y de egreso.

« Atencién a algunas carencias disciplinarias del mapa curricular a
través de lainclusion de asignaturas como: Biologia humana y salud,
Ecologiay educaciéon ambiental, Historia universal contemporanea
y Filosofia, en el tronco comun. Ademds, se incrementd un semestre
de Légica. Cabe destacar que el Plan 1984 incluia Filosofia; en 1994
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se elimind y ahora se incluyé de nuevo pues se considerd que la
decision tomada en ese ano no favoreci6 la formacion de nuestros
alumnos. En consecuencia, se estimé adecuada y pertinente su
reincorporacion al mapa curricular.

« Perfeccionamiento de los componentes propedéutico y bésico en
las tres fases del tercer grado, paralograr una mejor articulacién con
el nivel profesional.

En el Plan 2006, el alumno cursa 44 asignaturas de componente bésico y
8 de propedéutico; en si, 52 asignaturas. El total de horas presenciales es de
2 880; de estas, 2 304 corresponden al componente basico (que representa
80% del total de horas) y 576 al componente propedéutico (20% del total).
Respecto al Plan 1994, el 2006 tuvo un incremento de 416 horas lectivas.

B. EL BACHILLERATO SEMIESCOLARIZADO EN LA UAS

El bachillerato en la modalidad semiescolarizada, como se le ha nombrado
desde su inicio, mantiene una edad relativamente corta en relacion ala vida
histérica del bachillerato escolarizado en la institucién.

Esta modalidad inicié su funcionamiento en 1987, en Culiacdn, como
Preparatoria abierta, en convenio con el entonces Banco BANORO, que
solicité apoyo a la UAS para capacitar a su personal. Dos afios después, esta
oferta educativa contaba con una matricula de 200 alumnos.

En julio de 1989 se solicité apoyo a la escuela Preparatoria Central
Nocturna, a la que pertenecia la mayor parte de los profesores de la Prepa
Abierta, para darle cobertura al desarrollo de este proyecto. Fue asi como
desde el ciclo escolar 1989-90 se abrié la matricula para trabajadores de
diferentes instituciones, y dejo de ser exclusiva la atencién para el personal
de BANORO.

A partir de enero de 1990, la Preparatoria Abierta inicié una nueva época,
tanto académica como administrativa. En lo académico se da el inicio de
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la elaboracién y actualizacion de materiales de apoyo para los alumnos, asi
como diversas acciones de formacién profesional para los profesores. En lo
administrativo, fueron reconocidas las horaslaborales lectivas desarrolladas
por los maestros en cada curso.

En el ciclo escolar 1994-1995, esta modalidad incorpord el plan de es-
tudios acordado en 1994 para el bachillerato escolarizado. Anteriormente se
habia presentado un plan de estudios impreciso e inconstante, de tal manera
que la estabilidad académica era muy frégil. Un par de anos mas tarde, el
19 de enero de 1996, el H. Consejo Universitario tom6 el Acuerdo num. 987,
donde se establecid que el Proyecto de Preparatoria Abierta se convertiria en
la Escuela Preparatoria Semiescolarizada. En el propio acuerdo se facult6 ala
Escuela Preparatoria Central Nocturna a brindar también esta modalidad.
Es a partir de 1996 cuando ambas escuelas ofrecen la modalidad semiesco-
larizada en la ciudad de Culiacdn. Al ocurrir esto, los grupos escolares se
distribuyeron en las dos escuelas; una mayor parte de estos pasé a integrar
la Semiescolarizada (con el Plan 1994). El resto se quedd en la Central
Nocturna, que se mantuvo con el plan de estudios vigente anterior (1984,).

El acuerdo en mencion fue trascendental para la consolidacion del ba-
chillerato semiescolarizado. Pues en él se establecieron diversos resolutivos
fundamentales para el funcionamiento de esta modalidad, por ejemplo, los
puntos octavo y noveno, citaban:

“ocTAvoO: Las caracteristicas principales de la modalidad semies-
colarizada serdn: a) La de representar una opcién de bachillerato
semiescolarizado para adultos y trabajadores que por diversas ra-
zones no pueden acceder a instituciones con programas de estudio
escolarizado. b) La de tender a convertirse en un proyecto académico
de menor costo para la institucion, que los sistemas escolarizados,
sin demérito del nivel de calidad educativa.

“NOVENO: Los requisitos de inscripcién serdn los mismos que la
normatividad universitaria marca para el bachillerato escolarizado,
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incluyendo como limite inferior de edad, la delos 18 annos cumplidos
y ser trabajador” (vas, 1996).

En estos resolutivos quedo delimitado el perfil de ingreso de los estu-
diantes delamodalidad, al establecerse la edad y situaciéon laboral que precisa
el tipo de estudiante destinatario de este plan.

Elresuelvo décimo establecié que el bachillerato se cursara en dos afos
(seis cuatrimestres) y se refiri6 a las caracteristicas del calendario escolar.
El décimo primero hacia alusién al horario escolar; y el décimo segundo, a
la metodologia didéctica de la modalidad.

Posteriormente, en abril de 1997, la Escuela Preparatoria Semiesco-
larizada realizé algunas modificaciones al diseno curricular, producto del
proceso de seguimiento y validacién del Plan 1994. Finalmente, tras suce-
sivos ajustes a este plan, quedd con siete asignaturas para cada uno de los
seis cuatrimestres.

A principios del nuevo siglo, la oferta educativa de esta modalidad de
bachillerato se amplié a otras ciudades del estado de Sinaloa. Asi, la escuela
preparatoria Guasave Nocturna inicié en marzo de 2002, yla escuela prepa-
ratoria cU “Los Mochis”, a partir de enero de 2006.

Con el fin de fortalecer esta modalidad, el H. Consejo Universitaria
adoptd el Acuerdo nim. 597, del 9 de julio de 2007, mediante el cual se
aprobo el Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado UAS 2006, que genera-
liz6 la propuesta curricular a partir del ciclo 2007-2008 a todas las escuelas
que la impartian.

Es asi como actualmente la uas ofrece el bachillerato semiescolarizado
en cuatro Unidades Académicas, dos de las cuales ofertan también la moda-
lidad escolarizada, tal es el caso de las Preparatorias Central Nocturna y cu
Mochis. Las escuelas preparatorias Semiescolarizada y Guasave Nocturna
ofertan unicamente la opcién semiescolarizada.

La principal caracteristica de esta modalidad es que los alumnos reali-
zan el bachillerato en dos anos, cursan menor nimero de asignaturas, y su



CurricuLo DEL BACHILLERATO UAS 2011 | 45

estancia en atencion presencial frente a grupo es menor en relacién ala que
se brinda en el bachillerato escolarizado.

Finalmente, para cumplir nuestro compromiso de ingreso al sxs como
parte de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (riems), el H.
Consejo Universitario tomé el Acuerdo 468, del 15 de julio del 2011, por
el que se aprobé el Curriculo del Bachillerato Semiescolarizado vas 2011, para
su implementacién en el primer grado de todas las Unidades Académicas
que ofrecen esta modalidad a partir del ciclo 2011-2012.






II. Descripcion metodologica
para el rediseno curricular

a Reforma Integral de la Educacién Media Superior (R1EMS) plan-

teada por el Gobierno Federal en el Programa Sectorial de Educacién

2007-2012,y definida enlos Acuerdos Secretariales 442 y 444, emiti-
dos por la SEP, fue expuesta cuando el Bachillerato de la uas se encontraba
en plena transformacion, a partir de la nueva propuesta curricular aprobada
institucionalmente, segun Acuerdo 361 del H. Consejo Universitario con
fecha 4 de julio de 2006. Este acuerdo orientaba la aplicacion piloto a partir
del ciclo escolar 2006-2007, para su seguimiento y validacion. A partir del
ciclo 2007-2008 se generalizaria al resto de las preparatorias, en virtud del
Acuerdo num. 595 del H. Consejo Universitario con fecha 9 de julio de
2007, tomando como base la aprobacién y generalizacién avalada por el
Foro Académico Estatal en mayo de 2007 con la participacion representati-
va de 675 profesores de la totalidad de las escuelas preparatorias. Esto fue
precedido por una intensa labor de divulgacion en todos los planteles y la
realizacién de reuniones preparatorias en cada una de las cuatro Unidades
Regionales, lo cual garantizé un amplio respaldo y consenso en torno al
nuevo plan de estudios.

El desarrollo curricular del Plan 2006 continu6 tanto en el disefio como
en su implementacién. Ademads del documento del plan se elaboraron los
programas de las 65 asignaturas.

Al momento de iniciar el redisenio del Plan 2009, el Plan 2006 se im-
plementaba en todas las preparatorias en el segundo grado. Asi, la reciente
experiencia coloca al Bachillerato de la UAs en una situacion favorable para

47
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integrarse al Sistema Nacional de Bachillerato, en el marco de los objetivos
y lineamientos de la RIEMS, impulsados por la SEP a nivel federal.

Para el caso del sistema de bachillerato semiescolarizado, hasta el ciclo
2010-2011 se encontraba aplicando el plan de estudios aprobado por el
Acuerdo 597, sancionado también el 9 de julio del 2007 por el H. Consejo
Universitario.

De esta manera, es a partir del ciclo 2011-2012 cuando pretende dar
inicio el plan que hoy se presenta.

A. PRINCIPIOS BASICOS

Para actuar oportunamente en la adaptacién curricular del Bachillerato de
la uas al enfoque que sugiere la RIEMS, se plantearon una serie de acciones
a desarrollar, fundamentadas en cinco principios basicos.

Conservar y fortalecer el espiritu e identidad universitaria

El primer principio que se plante6 al decidir participar e incorporarse a la
RIEMS fue el de conservar y fortalecer el espiritu e identidad universitario,
constituida por méds de 130 anos de labor educativa en el Estado de Sinaloa.
De igual manera, mantener inalterable la autonomia concedida en su Ley
Orgénica, donde también se incluye la facultad de disefiar y organizar sus
planes y programas de estudio en los diferentes niveles.

Rescatar las experiencias y aportes
de las reformas curriculares antecedentes

El Bachillerato de la UAS, en sus 140 anos de vida, ha realizado diversos
cambios a sus planes y programas de estudio, intentando en cada momento
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mejorar la oferta educativa que se realiza en Sinaloa, a fin de dar respuesta
a las exigencias y necesidades sociales. Dentro de estos acontecimientos,
en los ultimos 35 anos destacan: el proceso de unificacion de los planes y
programas de estudio realizado a finales de los afios setenta; las reformas
curriculares de 1982, 1984, 1994 y 2006, esta ultima la mds reciente.

Las experiencias acumuladas durante estas reformas concedian forta-
lezas inquebrantables para llevar a cabo el trabajo de redisefio y adaptacién
curricular a realizar, sobre todo porque un nimero considerable de docentes
e investigadores de la DGEP forman atn parte de la comunidad académica
de nuestro bachillerato. Para iniciar el proceso se puntualiz6 enla necesidad
de realizar un andlisis entre el planteamiento de la RIEMS y el planteamiento
curricular vigente de nuestro bachillerato. La valoracién retrospectiva y el
planteamiento prospectivo dieron origen a la presente de reformulacién.

Impulsar y fortalecer el trabajo colegiado e interdisciplinario
en el proceso de redisefio

Enla pretension por llevar a cabo un trabajo colectivo representativo, donde
el andlisis y la sintesis, asi como los resultados de esto fueran el trabajo de
equipo, se buscé establecer el trabajo colegiado e interdisciplinario en el
proceso de rediseno, a partir de distintos niveles:

a) Conformacién de una comisién interdisciplinaria y representativa
de las distintas dreas curriculares de los especialistas de la DGEP,
para analizar y presentar una propuesta de reformulacién del perfil
del egresado del Bachillerato de la uas.

b) Conformacién de una comisién interdisciplinaria y representativa
de las distintas dreas curriculares de los especialistas de la DGEP,
para analizar y presentar una propuesta de diseno y estructura de
los programas de estudio.
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c) Andlisis del colectivo de la DGEP para analizar y acordar las pro-
puestas de perfil, plan y programas de estudio.

d) Participacién representativa de los docentes del Bachillerato de la
UAS mediante foros estatales, para analizar y resolver las propuestas
planteadas por los especialistas de la DGEP.

Construccion y reconstruccion
de los planteamientos y propuestas

Con la intencién de realizar un trabajo de analisis y sintesis que permitiera
imprimirle solidez a los planteamientos, se orient6 para que las propuestas
de perfil del egresado y programas de estudio, después de su elaboracién
y consulta con el personal académico correspondiente, fueran de nuevo
reconstruidos para recibir una consulta final. Ademads, se buscé que los
programas de estudio transitaran por una fase que podria denominarse
“experimental” ya que, por ejemplo, al estarse cursando los programas de
primer afo, se llevarian a cabo el diseno de segundo y de tercero, lo que
ocasionalmente generaria la necesidad de realizar ajustes a los programas
ya elaborados. Cabe senalar que para el disefio del perfil, asi como para
los programas de estudio, se consideré adecuado realizar un permanente
andlisis comparativo.

Biisqueda del consenso y legitimidad
del nuevo planteamiento curricular

Con el fin de construir de manera consensada la propuesta, se acordé la
realizacion de foros de consulta estatal, representativos de los docentes de
cada academia, asi como de los directivos de cada preparatoria, de tal ma-
nera que las propuestas de programas de estudio, asi como la del perfil del
egresado, fueran consensadas y legitimadas por la comunidad académica
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del Bachillerato de la uas. Este principio responde a una larga y consoli-
dada trayectoria de trabajo colegiado que se desarrolla en el bachillerato
al momento de formular o reformular programas de estudio, o el diseno o
rediseno del curriculum del nivel.

B. RUTA METODOLOGICA

Parallevar a cabo las acciones mencionadas, se plante6 una ruta metodold-
gica donde se incluyo la participacion de la DGEP, asi como de las Unidades
Académicas, en diferentes niveles y tareas:

Acciones a desarrollar por la DGEP

« Andlisis global del planteamiento general de la RIEMS, y estudio de
las competencias genéricas, docentes y disciplinares basicas y ex-
tendidas.

« Redisefio del perfil del egresado del bachillerato en términos de com-
petencias, en correspondencia con las competencias genéricas.
Asimismo, reelaboracién del perfil del profesor del bachillerato en
términos de competencias, en correspondencia con las competencias
docentes en la EMS.

« Andlisis del mapa curricular, dreasy disciplinas, en su correspondencia
y contribucion alas competencias genéricas y disciplinares. Ajustes
al mapa curricular.

« Andlisis de los programas de las asignaturas en su correspondencia y
contribucién a las competencias genéricas y disciplinares.

« Reelaboracion de libros de texto y material diddctico para las diversas
asignaturas.
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Acciones a desarrollar en las Unidades Académicas
y por los Colegios Regionales del Bachillerato

Formacidn y actualizacién docente: desarrollo y conclusion del
diplomado en Competencias Docentes en el NMs (ANUIES), asi
como actualizacién disciplinar.

Certificacién del personal docente y directivo del Nms, conforme
egresen del diplomado.

Divulgacién en todas las Unidades Académicas del proceso de
adaptacion curricular del Bachillerato de la uas al enfoque por
competencias.

Reuniones de consulta y analisis sobre la adaptacion curricular del
Bachillerato de la uas al enfoque por competencias, por Unidades
Regionales.

Foros de consulta para el andlisis del nuevo
planteamiento curricular y los programas de estudio

Reuniones de anilisis y consulta con los Colegios de Directores y
las comunidades académicas de cada bachillerato semiescolarizado
para el redisenio de los programas.

Foros de Consulta para el andlisis y aprobacién de los nuevos progra-
mas, con asistencia representativa de docentes de las diferentes reas.

C. RESULTADOS DEL ANALISIS PARA EL REDISENO
Y ADAPTACION AL MARCO CURRICULAR COMUN (MCC):
ELEMENTOS GENERALES

De acuerdo ala ruta metodolégica planteada, y alos propésitos de las accio-
nes de rediseno emprendidas, se sefialan los resultados orientadores relativos
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atres aspectos fundamentales: la integracion del perfil del egresado, el perfil del
docente, y las consideraciones para la elaboracién de los programas de estudio.

Andlisis comparativo general de los planteamientos
del mcc y el Bachillerato de la uas

Al comparar las propuestas del perfil sugerido en el Mcc y el perfil del Ba-
chillerato de la uas, se encontrd lo siguiente:

« Tanto el Mcc como el Bachillerato de la uas plantean un enfoque
constructivista centrado en el alumno y el aprendizaje.

« ElMcc propone un enfoque orientado a las competencias. El pro-
yecto dela uas no lo considera a nivel general, aun cuando algunos
programas de estudio introducen este concepto y orientacion.

« ElmMmcc plantea un perfil del egresado organizado en Competencias
Genéricas, Disciplinares Basicas y Disciplinares Extendidas para el
bachillerato general, que es nuestro caso. El Bachillerato de la uas
sugiere un perfil del egresado estructurado en tres dimensiones:
valoral-actitudinal, emocional-afectiva, y cognitiva-procedimental.

Estos perfiles sintetizan los rasgos, caracteristicas y desempenos termi-
nales de lo que un alumno egresado debe ser y saber hacer en relacion a los
contenidos curriculares de este nivel que le prefiguran una identidad propia,
para que esté en condiciones de comprender, interpretar y transformar la
complejidad del mundo con una mirada propia y critica de la realidad.

Se encontré que muchos de los rasgos coinciden con los de las compe-
tencias genéricas formuladas en el Mcc; sin embargo, existen diferencias en
cuanto a la forma de planteamiento y en la organizacién de su estructura.
Para esto se requiere realizar las adaptaciones necesarias.
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« Elmcc propone basicamente cuatro campos disciplinares, en tanto
que el Bachillerato de la uAs expone seis dreas disciplinares. El ana-
lisis comparativo nos muestra lo siguiente:

CAMPOS DISCIPLINARES AREAS CURRICULARES
DEL MCC DEL BSUAS
Matematicas Matematicas
Ciencias Experimentales Ciencias Naturales
Ciencias Sociales y Humanidades Ciencias Sociales y Humanidades
Comunicaciéon Comunicacién y Lenguajes
Metodologia
Orientacion Educativa

En cuanto alas competencias disciplinares basicas y extendidas plantea-
dasenelMcc, seidentifica que estas se correlacionan con los prop6sitos de
las dreas curriculares del plan de estudios del Bachillerato dela uas. En este,
sin embargo, los propdsitos de las dreas curriculares y de las lineas discipli-
nares no son sefialadas explicitamente como rasgos del perfil del egresado.

« Los programas de estudio de cada una de las asignaturas contienen
en su estructura los objetivos del curso, unidades de aprendizaje, los
contenidos, el enfoque didéctico, las orientaciones para el desarrollo
del curso, los recursos, asi como los respectivos créditos y el tiempo
de duracion total y de cada unidad. Algunos de estos estan orientados
por competencias, pero en su mayoria no abordan este aspecto. De
igual manera, no se senalala contribucion especifica alos rasgos del
perfil del egresado en el aspecto disciplinar.

« Respecto a los mecanismos de gestién planteados en el Acuerdo
nam. 442, se observa que el Bachillerato de la uas:

- Cuenta con un Programa de Formacién y Actualizaciéon Docente:
Diplomado en Docencia Bdsica para el Bachillerato de la uas.
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- Cuenta con un Servicio de Orientacion Educativa en cada plantel,
que ademads se completa con una asignatura en el plan de estudios
que se deriva de este servicio.

- Cuenta con un Programa Institucional de Tutorias General para
toda la Universidad, incluyendo el bachillerato.

- Cuenta con Centros de Atencién Estudiantil en cada Unidad
Regional.

- Plantea mecanismos de flexibilidad curricular; ademas, el libre
transito transcurre a partir de la validacién de los planes de estudio
de procedencia, segin anélisis de equivalencia. Sin embargo, se
reconoce la dificultad existente al realizar estos tramites.

- Cada plantel desarrolla un programa de mejora continua con la
asesoria y seguimiento de la DGEP, y de la Comision de Consoli-
dacion parala Calidad del Bachillerato, bajo estandares orientados
por organismos acreditadores.

Anivel general, se identifican diversas similitudes, pero, al mismo tiem-
po, lanecesidad de adecuar y adaptar ciertos aspectos para lograr un alinea-
miento mds cercano al planteamiento realizado en el marco de la RIEMS,
mismos que se pretende desarrollar en la nueva propuesta.

D. EVALUACION CURRICULAR
DE LA MODALIDAD SEMIESCOLARIZADA

Elbachillerato semiescolarizado enla uas ha recibido diversas evaluaciones
en su corta trayectoria histdrica. Sin embargo, es notable destacarla realizada
durante el ano 2006, la cual identifica diversas variables que permiten valorar
el funcionamiento de esta modalidad en nuestra institucién. Este estudio
se retoma expresamente al momento de realizar la presente adaptacién
curricular al Mmcc.
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El estudio se llevd a cabo en las cuatro preparatorias que brindan esta
modalidad. La muestra estudiada fue de 1292 alumnos, lo que representa
53.72% del total de la matricula del bachillerato semiescolarizado al mo-
mento de su aplicacion.

De acuerdo a la matricula de cada escuela preparatoria estudiada, la
muestra de alumnos fue la siguiente:

« Preparatoria cu Los Mochis: 216

« Preparatoria Guasave Nocturna: 73

« Preparatoria Semiescolarizada de 309
 Preparatoria Central Nocturna de 694

Esto representa 51.4, 69.5, 46.9,y 56.8 % de la matricula de cada una de
las escuelas mencionadas, respectivamente. A continuacion se presenta una
tabla con los resultados obtenidos.

Sexo Situacién laboral Edades
Preparatoria
M F T Tr. No Tr. T 15-17 18 19-20 | 21-25 | 26-30 | +30 T
8o 136 216 183 33 216 2 9 36 40 35 94 216
CU Los Mochis
(37.0) | (63.0) (84.7) | (15:3) (09) | (42) | (167) | (18.5) | (162) | (43.5)
16 57 73 57 16 73 1 o 4 13 21 34 73
Guasave Nocturna
(21.9) | (78.1) (78.1) | (21.9) (14) | (00) | (5:5) | (17.8) | (28.8) | (46.6)
145 164 | 309 | 226 83 309 26 44 75 68 31 65 309
Semiescolarizada
(46.9) | (53.1) (73.1) | (26.9) (8.4) | (142) | (243) | (22.0) | (100) | (21.0)
354 340 694 469 225 694 105 106 148 143 65 127 694
Central Nocturna
(s1.0) | (49-0) (67.6) | (32.4) (15.1) | (15:3) | (21:3) | (20.6) | (94) | (18.3)
Total 595 | 697 | 1202 | 935 | 357 | 1202 | 134 | 159 | 263 | 264 | 152 | 320 | 1202
otal
(46.1) | (53.9) (72.4) | (27.6) (10.4) | (12.3) | (203) | (20.4) | (11.8) | (24.8)

Del anilisis de los datos, se observé que la presencia femenina en este
bachillerato es mayor que la masculina: de la muestra estudiada, las mujeres

1 Estainformacion se obtuvo a partir de los registros primarios de control escolar de
las escuelas, del Sistema Integral de Informacién Administrativa (s11a) dela uas y/ola
aplicacién de una encuesta sobre los indicadores a los alumnos.
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representaron §3.9% del total de la matricula, y los hombres 46.1%. De las
cuatro escuelas que brindan la modalidad, sélo la Central Nocturna tuvo
mayoria masculina, pero la diferencia no fue significativa; la matricula estd
practicamente equiparada por sexos.

En cuanto ala situacion laboral, se observo que la mayoria estd vinculada
aun trabajo remunerado. En las cuatro preparatorias que brindan la moda-
lidad, los alumnos que trabajan oscilan entre 67.6%y 84.7% de la matricula,
con un total acumulado de 72.4%. Sin embargo, es preocupante que 27.6%
no tenga vinculo laboral; la situacién mas critica se ubica en la preparatoria
Central Nocturna (32.4% no trabaja), ya que es una oferta educativa dirigida
fundamentalmente a trabajadores.

Respecto ala composicion por rangos de edades, destacaron situaciones
muy interesantes, tal como el promedio de edad de sus alumnos. El rango
de edades con mayor representacion superé los 30 afios (31 0 més), con
24.8% del total (aproximadamente uno de cada cuatro alumnos), aunque
esta proporci()n varia de una escuela a otra. Un 77.3% cuenta con 19 anos
o mas, lo que implica determinado rezago educativo. Los adultos (18 afios
0 més) representan 89.6%, y los menores de esta edad (hasta 17 afios) re-
presentan 10.4%.

En general, el alumnado de esta modalidad esta integrado, predomi-
nantemente, por adultos jévenes, caracterizados como trabajadores que
interrumpieron o abandonaron sus estudios. De estos, 75% egresé hace
cuatro anos o mas de la escuela secundaria, lo cual puede repercutir en la
pérdida de sus habitos de estudio, asi como en el olvido de los conocimientos
adquiridos en secundaria.

Para profundizar en otros aspectos que también resultan de interés y,
a la vez, conocer algunas expectativas y opiniones, se aplicé una encuesta
a una muestra de 195 alumnos del tercer cuatrimestre de la modalidad se-
miescolarizada de las preparatorias Central Nocturna y Semiescolarizada.
Estuvo integrada por 96 estudiantes de la primera escuela y 99 de la segunda;
la informacién que se obtuvo fue la siguiente:
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« Central Nocturna: intervalo de tiempo sin estudiar de los alumnos:
de uno hasta 25 afios (promedio 5.05 afios).

« Semiescolarizada: intervalo de tiempo sin estudiar de los alumnos:
de uno hasta 30 afios (promedio 6.12 afios).

El promedio de la muestra en su conjunto fue de 5.60 afios sin estudiar.
Por otra parte, este mismo estudio indicé que 66.7% son solteros, 25.6%
casados, y 7.7% se encuentra en otras situaciones.

Al preguntar a los alumnos sobre los motivos por los que decidieron
estudiar el bachillerato semiescolarizado, las respuestas fueron las siguientes:

« 27.2%, por superacion personal.

« 29.2%, para continuar con estudios profesionales.
o 14.4%, para mejorar en el trabajo.

« 12.8%, para concluir la preparatoria.

e 12.3%, por otras diversas razones.

e 4.1% no contesto.

Las tres primeras categorfas (superacién personal, continuar estudios
profesionales y mejorar en el trabajo) representaron en conjunto 70.8% de
las respuestas. Esto refleja la madurez de los alumnos, e indica claridad y
compromiso en cuanto a sus metas a alcanzar, relacionadas todas con el
logro de una mejor calidad de vida.

En otra pregunta mds especifica sobre sus expectativas de cursar estu-
dios de nivel profesional, 84% manifesté que desearia continuar estudios
de licenciatura, de los cuales 88% externaron su interés porque estos sean
en la UAs. Sobre las carreras de su preferencia, en orden de interés, fueron
las siguientes: Psicologia, Derecho, Enfermeria y Contabilidad (en igual
porcentaje); Maestro normalista o Educadora, Medicina y Disefio grifico
(en igual porcentaje).
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Del funcionamiento operativo de la modalidad

La modalidad semiescolarizada se ha caracterizado porque cada asignatura
brinda 24 horas de atencidn al alumno durante el cuatrimestre; las otras 24
se desarrollan como trabajo independiente o auténomo del estudiante. De
las 24 horas de atencién al alumno, 12 se realizan como atencion grupal (una
hora por semana), y 12 de asesoria personal o por pequefios grupos (una
hora por semana). Cada cuatrimestre tiene una duracién de 12 semanas.

Al revisar la forma en que se desarrolla esta modalidad, se observo lo
siguiente:

« Asesorias: §8% manifestd que no acude a aclarar dudas en las ase-
sorfas individuales o por equipos programadas inter-semanalmente.

« Asistencia docente: 24.1% expres6 que en las sesiones de los sabados
al menos falta un profesor de una asignatura. Esto es preocupante
puesto que a pesar de ser muy pocas las sesiones de clases, existen
profesores que por diversos motivos se ausentan de estas, con la
consiguiente afectacion al proceso de ensenanza aprendizaje.

« Servicio de biblioteca: §5.9% manifest que la escuela no cuenta
con biblioteca, o sea, desconocen la existencia de la biblioteca; 134
(68.7%) reconocié que nunca asiste a la biblioteca, sélo 35 alumnos
(17.9%) declararon que algunas veces realizan consultas en la misma.

« Materiales de apoyo: en la preparatoria Semiescolarizada, 57.6% de
los encuestados los considerd adecuados; 30.3% (30 alumnos) que
la edicion no es buena, que requieren ser actualizados, y que algu-
nos profesores no los utilizan, entre otras cosas. En la preparatoria
Central Nocturna, 45.8% de los encuestados estimé que son ade-
cuados; 48.9% considero que la calidad de la edicién de los mismos
es mala; no son comprensibles, les falta informacién, son obsoletos
y necesitan ser actualizados.

« Actividades experimentales en las asignaturas de Ciencias Natura-
les: las respuestas indicaron que son escasas o nulas, con una mayor
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presencia en Biologia y en menor medida en Quimica. Esto varia de
una escuela a otra por la situacion de los laboratorios en cada una,
pero incluso donde existen mejores condiciones de infraestructura
y personal también hay serios problemas en esta actividad.

Aun con los anteriores datos, 70% de los alumnos encuestados considerd
a sus maestros con un buen desempeno académico.



II1. Reformulacién del perfil
del egresado: consideraciones

aintegracion del perfil del egresado se realiz6 a partir de la formula-

cién y reformulacion de las Competencias Genéricas, Disciplinares

Basicas y Disciplinares Extendidas, considerando para ello los Acuer-
dos Secretariales 444 (SEP, 2008b) y 486 (SEP, 2009b). El resultado de este
trabajo se expone a continuacion.

A. SOBRE LAS COMPETENCIAS GENERICAS

En el marco de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS),
emprendida por la Secretaria de Educacién Publica desde el ano 2007, el
subsistema de Bachillerato de la uas plantea un perfil del egresado desde
una perspectiva pertinente conforme al tipo de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que todo estudiante egresado de la educacién media su-
perior deberd poseer para desempenarse proactivamente como ciudadano
perteneciente a una region, a un pais y al mundo entero. Lo anterior bajo
la conviccién de que nuestra institucién mantiene una trayectoria histérica
y social que integra una identidad cultural y pedagdgica que se sostiene
y fortalece en el nuevo planteamiento y, al mismo tiempo, responde a las
exigencias de la sociedad sinaloense y del contexto nacional.

El nuevo perfil de egreso que se formula, alude a las Competencias
Genéricas y Disciplinares planteadas en los Acuerdos Secretariales 444
(sEP, 2008b) y 488 (SEP, 2009¢). Al mismo tiempo, expone los elementos
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filoséficos y sociales que nos identifican con una sociedad en permanente
aspiracion por lograr mejores formas de vida y de relacion social.

El perfil del egresado del Bachillerato de la uAs orienta a la formacion
de un alumno capaz de responder y actuar en situaciones especificas, reales
o hipotéticas, que le demandan las problematicas a las que se enfrenta en
los diferentes escenarios. Esto le plantea como desafio poner en acto las
competencias necesarias para encarar la complejidad que reviste el hecho
de actuar en una sociedad cada vez mas cambiante y, por consiguiente, la
necesidad de movilizar de manera integrada y contextualizada todo aquello
que aprendio en la escuela.

Se pretende, por tanto, que durante su trayectoria de estudios, el alumno
construya los conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios
para responder a las exigencias de la sociedad contemporanea y del futuro,
mostrando asi el dominio de las competencias que dan identidad al bachi-
llerato de nuestra institucion, pero también del pais y del resto del mundo.

Con base en nuestra filosofia y politica institucionales, se trata de for-
mar egresados que sean competentes en una sociedad que exige también el
fortalecimiento de los aspectos éticos y sociales. Al respecto, el Curriculo
2009, ademds de hacer énfasis en los campos del conocimiento como las
Matematicas, Ciencias Naturales, Lengua Nacional, Inglés y Computacion,
también concede gran importancia al drea de Ciencias Sociales y Huma-
nidades, especialmente a la Historia, Sociologia, Psicologia, Logica, Ftica
y Filosofia, por su contribucién a la formacién humanistica y critica de
nuestros alumnos.

Es asi como nos pronunciamos por una formacién polivalente e integral,
donde ninguna dimension del desarrollo humano yla formacién académica
es anulada. Al mismo tiempo, rechazamosla visiéon economicista de la educa-
cion que reduce al ser humano a mera fuerza de trabajo y a suincorporacién
acritica dentro del mercado laboral. Por lo anterior, nuestra concepcion de
las competencias coincide conla de la RIEMS, cuyo significado no se refiere
unicamente a desempenos manuales y operativos, sino que incluye también
las competencias lingiiisticas, esenciales para la comunicacion humana; las
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habilidades sociales, de cuidado de si mismos, y las competencias civicas y
éticas que permiten el desarrollo personal y la convivencia arménica. Ade-
mas de las habilidades de pensamiento de orden superior yla resolucién de
problemas no sélo précticos, sino tedricos, cientificos y filoséficos.

Esto ultimo supone la recuperacion de un enfoque basado en compe-
tencias que busca trascender la visién operativo-instrumental, otorgdndole
a éstas un sentido mds amplio e integrador, lo que plantea como desafio
formativo propiciar la capacidad de los estudiantes para movilizar los co-
nocimientos, habilidades, actitudes y valores en el marco siempre de una
accion contextualizada, donde éstas se concretan y cobran sentido.

Las competencias de nuestro perfil del egresado trascienden un mero
saber hacer. En este sentido, implican un desempefo que va mas alld del
s6lo conocimiento y desarrollo de ciertas habilidades. Implican también la
capacidad del alumno para responder a demandas complejas, incluyendo
recursos psicosociales, habilidades, actitudes y valores, asi como la capacidad
pararesolver problemas en un sentido amplio y no sélo practico. La compe-
tencia es, por tanto, concebida como la capacidad del sujeto para movilizar
de manera articulada el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores, en situaciones y acciones contextualizadas (personales, educativas y
sociales) cada vez mas complejas. Se trata de una base formativa comin que
el egresado deberd poseer para desempefiarse con éxito ante los retos que
le plantea una sociedad cada vez mas cambiante y demandante; asi como
su posible insercion en los estudios superiores y la necesaria definicion de
su proyecto de vida.

El Bachillerato de la uas, al aceptar su integracion al Sistema Nacional
del Bachillerato, retoma las 11 Competencias Genéricas que constituyen el
perfil del egresado, bajo las siguientes consideraciones:

1. El perfil del egresado del Plan 2006, realizado previo a la RIEMS,
mantiene fuerte afinidad con las competencias planteadas en los
Acuerdos Secretariales 444 y 488, emitidos por la SEP en el marco
dicha reforma.
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2. Existe coincidencia con la RIEMS en el sentido de que las compe-
tencias que definen el perfil del egresado en el nivel medio superior
constituyen el elemento curricular donde confluye la identidad
incluyente de todos los subsistemas de bachillerato existentes en
México, sin detrimento de su propia especificidad.

3. Laadopcién delas 11 competencias genéricas emitidas por la SEP,
como rasgos definitorios del perfil del egresado, contribuye al logro
de la anhelada articulacién de la educacién bésica, media superior
y superior, pues la adopcién del curriculo por competencias en el
sentido que es asumido por nuestra universidad, favorece dicha
integracion.

4. Adoptamos las competencias referidas como rasgo distintivo de
la identidad del bachillerato nacional, pero, ademads, conservamos
nuestra propia identidad universitaria y nuestra filosofia del hacer
educativo.

s. Elperfildel egresado asumido se fundamenta enlas 11 competencias
genéricas, respetando su textualidad, perolos atributos que las dotan
de contenido son el resultado de un ejercicio integrador: algunos
son recuperados textualmente del acuerdo secretarial respectivo;
otros son reestructurados y adaptados; unos mas son aportaciones
originales por parte del Bachillerato de la uas.

B. SOBRE LAS COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS

Las Competencias Disciplinares Béasicas que constituyen el perfil del egre-
sado del Bachillerato de la uAs retoman de manera textual el planteamiento
correspondiente del Acuerdo nim. 444, incluyendo las modificaciones
realizadas en el Acuerdo 488 (SEP, 2009c). Las modificaciones ocurridas
en este ultimo acuerdo derivaron también en el Acuerdo 5 del Comité
Directivo del Sistema Nacional de Bachillerato, en el cual se establecen
las competencias disciplinares bésicas para el &mbito especifico del cono-
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cimiento de la Filosofia. Asi, el perfil de egreso del Bachillerato de la uas
considera de manera estricta las diversas competencias disciplinares basicas
en los distintos campos de conocimiento, ademads de las correspondientes
al dmbito de la Filosofia.

Las diversas competencias disciplinares basicas que a continuacién
se mencionan, encuentran su concrecion, en un primer momento, en el
diseno de los distintos programas de estudio. En un segundo momento, en
la planeacién y concreciéon diddctica que el docente realiza en cada unos
de los grupos académicos de las escuelas preparatorias. Desde esta pers-
pectiva, las competencias disciplinares bésicas deberan verse reflejadas de
manera natural en los diversos programas que corresponden a cada una de
las dreas del conocimiento y, ala vez, en el ejercicio docente de cada una de
las asignaturas.

Es necesario decir que las competencias disciplinares basicas son promo-
vidas en los diferentes momentos de la trayectoria curricular, de tal manera
que su profundidad y cobertura varia de acuerdo al momento en el cual se
encuentra el estudiante.

Conviene puntualizar que nuestro plan de estudios coincide con los
cuatro campos disciplinares planteados en el Acuerdo nim. 444 (SEP,
2008b): Matematicas, Comunicacién, Ciencias Sociales y Humanidades,
y las Ciencias Experimentales (en nuestro planteamiento se denomina
Ciencias Naturales). Sin embargo, se amplia uno més, el Metodolégico. Asi,
a través de estos cinco grandes campos donde se distribuyen las diversas
asignaturas, por medio de las cuales se proyectan las diversas competencias
disciplinares bésicas, al igual que las genéricas.

C. SOBRE LAS COMPETENCIAS DISCIPLINARES EXTENDIDAS

Las Competencias Disciplinares Extendidas planteadas para el perfil de
Bachillerato de la uas, de manera general toman como referente bésico el
planteamiento del Acuerdo Secretarial 486 por el que se establecen las Com-
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petencias Disciplinares Extendidas del Bachillerato General (SEP, 2009b).

De esta manera, para el presente caso se retomaron integramente las
Competencias Disciplinares Extendidas del campo disciplinar de las Cien-
cias Experimentales, Comunicacion y Matematicas. Para el caso de las Com-
petencias Disciplinares Extendidas del campo disciplinar de las Ciencias
Sociales y Humanidades, también se tomé como referencia las planteadas
en el Acuerdo num. 486, sin embargo, se retomaron de manera idéntica
las competencias numero 1, 2, 3, 4, 5, y 6, en tanto fueron reformuladas las
competencias 7 y 8, de acuerdo al orden presentado en dicho documento
para este campo. Asimismo, se incluyeron como competencias nuevas las
9,10,11,12y 13.

Por otra parte, se coincide con lo previsto en el acuerdo citado en el
sentido de concebir las Competencias Disciplinares Extendidas como aque-
llas que “implican los niveles de complejidad deseables para quienes opten
por una determinada trayectoria académica y, en consecuencia, tienen una
funcién propedéutica en la medida que preparardn a los estudiantes de la
EMS para su ingreso y permanencia en la educacién superior” (SEP, 2009b).

Es importante decir que aunque nuestro plan de estudios se divide en
los componentes de formacion basica y propedéutica, incluyendo en esta
segunda formacion opciones de profundizacion para que el alumno elija
de acuerdo a sus preferencias vocacionales, algunas de las competencias
extendidas son promovidas en asignaturas ubicadas en el componente de
formacién bésica. Es decir, aun cuando de manera natural las competencias
extendidas deben ser promovidas desde las asignaturas correspondientes al
componente de formacién propedéutica, también podemos encontrar la
promocion de estas competencias en asignaturas ubicadas en el componente
de formacién bésica.

Con lo anterior se entiende que el Bachillerato de la uas, a la vez de
conformar una cultura general en el estudiante, pretende fortalecer, a través
de las diferentes asignaturas, su formacién académica en la perspectiva de
su ingreso al nivel superior.



IV. Modelo educativo
del Bachillerato Semiescolarizado

A.LA UASY EL BACHILLERATO

D e acuerdo alo estipulado en la Ley Organica de la Universidad Auté-
noma de Sinaloa (LOUAS), la UAS se caracteriza por ser:

[...] una institucion de educacién publica descentralizada del Estado que
cuenta con personalidad juridica y patrimonio propio, facultada y responsable
de gobernarse a si misma; realizar sus fines de educar, investigar y difundir la
cultura, respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y
discusion de las ideas; determinar sus planes y programas; fijar los términos de
ingreso, promocién y permanencia de su personal académico y administrativo
(2006, Art. 1).

De igual manera,

tiene por objeto impartir educacién en los niveles medio superior, subprofesio-
nal, superior y ensefianzas especiales; realizar investigacion cientifica, tecnolo-
gica y humanistica y contribuir al estudio, preservacién y fomento de la cultura,
difundiendo al pueblo sus beneficios con elevado propésito de servicio social.
Su mision es formar profesionales de calidad, con prestigio y reconocimiento
social, comprometidos con la promocién de un desarrollo humano sustenta-
ble, capacitados para contribuir en la definicién de politicas y formulacién de
estrategias para disminuir las desigualdades econémicas, sociales y culturales
del estado de Sinaloa, en el marco del fortalecimiento de la nacién (Art. 2).
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La uas manifiesta un alto compromiso de formacién académica, cien-
tifica y cultural con los estudiantes que alberga en su seno, pero, al mismo
tiempo, expresa una filosofia que dirige enfiticamente su atencion al justo
y democratico desarrollo de la sociedad, donde el hombre y la naturaleza
quelorodea deben ser mejorados de manera constante. Nuestra institucion
mantiene el firme propdsito de:

“IL. Producir, transmitir y divulgar conocimientos, valores y cultura,
tanto de cardcter general como los pertinentes ala realidad regional;
con una orientacién democratica nacionalista y universal a la vez,
procurando desarrollar a plenitud las facultades de los universita-
rios e inculcando en ellos el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad y la justicia.

“III. Procurar una vinculacién permanente con la sociedad para
incidir en la solucién de sus problemas y en el planteamiento de
alternativas para su desarrollo, basada en el avance de la ciencia y
la tecnologia y proporcionar los beneficios de la cultura” (Art. 10,
Fracc. II).

Con base en estos conceptos organicos, la Universidad impulsa formas
de organizacidn, gestion, liderazgo y solucion de diferencias, de manera de-
mocrdtica, incluyente y participativa. De igual forma, el trabajo académico
colegiado yla planeacién institucional estratégica democratica forman parte
central del quehacer cotidiano universitario. Es por esto que la institucion,
en su comunidad universitaria: “Promueve un modelo de educacién donde
profesores y alumnos, en un clima de respeto y tolerancia, participan res-
ponsablemente y de modo diverso en la orientacién, planeacion, desarrollo
y evaluacién de los procesos educativos” (Art. 3).

Las funciones sustantivas de la Universidad son la docencia, la investi-
gacion y la extension y difusion de la cultura, y para su desarrollo “respetala
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libertad de catedra e investigacion, y acepta a todas las corrientes del pensa-
miento y las tendencias de carcter cientifico y social” (UAS, 20073, Art. 5).

Como parte de la Universidad Auténoma de Sinaloa, el subsistema de
bachillerato de la institucion acoge plenamente los preceptos que la rigen.
Ademis, asume el compromiso de concretar en su practica cotidiana los
conceptos fundamentales que revisten esta manera de ver el hecho educativo.

Desde su origen y a través de su desarrollo histérico, el Bachillerato
de la uas ha establecido como objetivo central formar individuos que
contribuyan en el desarrollo social en sus diferentes ambitos. Es asi como,
respaldado en los preceptos institucionales que lo caracterizan, expresa un
modelo educativo de alto compromiso con la sociedad sinaloense y con la
nacién mexicana, al ratificar la aspiracién de contribuir en la formacién
de individuos con saberes sélidamente construidos, con valores humanisti-
cos genuinos, de personalidad integra y potencialmente orientada a mejorar
los niveles de vida de su contexto.

B. DEFINICION DEL BACHILLERATO SEMIESCOLARIZADO

El bachillerato semiescolarizado de la Uas se define como un bachillerato
general y propedéutico, de modalidad mixtay opcion mixta, sustentado en un
enfoque constructivista centrado en el alumno y el aprendizaje, orientado
allogro de competencias.

Al ser un modelo centrado en el alumno y el aprendizaje, los objetivos
o propdsitos del bachillerato, en los diferentes niveles del plan de estudios
hasta el perfil del egresado, son expresados en términos de competencias. Es
decir, laintegracion de saberes conceptuales, procedimentales, actitudinales
y valorales.

De esta manera, el bachillerato semiescolarizado est4 orientado al lo-
gro de las Competencias Genéricas, Disciplinares Basicas y Disciplinares
Extendidas que definen el Perfil del Egresado de nuestro subsistema, en
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alineamiento con el Marco Curricular Comun planteado por la SEP, en el
contexto de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior.

Conviene precisar decir que aun cuando se define como general y
propedéutico, se parte de la concepcidn de que la formacioén que adquiere y
desarrolla el alumno durante su trayectoria académica, el alumno incorpora
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que favorecen su ingreso al
mundo laboral.

En general, el bachillerato semiescolarizado de la uas comparte los
elementos generales del Bachillerato Escolarizado que brindala institucién.
Sin embargo, su diferencia radica en la condensacién curricular, la reduccion
de los calendarios, y la disminucién del tiempo de aprendizaje del alumno
frente al docente.

C. FINES DEL BACHILLERATO

Los fines del bachillerato se inscriben en una concepcién humanista de la
educacion. Como eje rector de nuestro hacer educativo, el ser humano y su
educacion, enlabisqueda de un ambiente de respeto, didlogo y pluralismo,
es el punto central de esta propuesta académica.

De acuerdo con los planteamientos de la psicologia humanista el ser
humano esta constituido porun nucleo central estructurado, con tendencia
ala autorrealizacion; posee grandes capacidades de conciencia, de eleccién
y de creacién; busca permanentemente un sistema de valores, creencias y
libertad. Debido a esto, entendemos a la educacién como un derecho inhe-
rente al hombre para potencializar armdénicamente todas sus habilidades y
aptitudes. Asimismo, para posibilitar su integracién a lo que es propio de
los seres humanos en toda su riqueza y diversidad cultural.

Los fines del bachillerato expresan las intenciones formativas mds tras-
cendentes de este nivel educativo y constituyen la base para caracterizar la
concepcion curricular del bachillerato y delinear los rasgos del perfil del
egresado.
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La pertinencia se manifiesta en la correspondencia entre los fines del
bachillerato y las exigencias sociales. Es decir, en la respuesta que brinda
el perfil del egresado a las demandas sociales a las que estd sometido este
nivel educativo. El criterio general de pertinencia se establece a partir de la
funcién social del bachillerato universitario.

Desde esta perspectiva, los fines de este nivel educativo en la UAs son
los siguientes:

« Ofrecer una cultura general basica que prepare para orientarse en
diferentes campos del saber; eduque en una actitud responsable
hacia los demas, consigo mismo y con el medio, y capacite para el
aprendizaje continuo.

« Proporcionar los conocimientos, las habilidades, los métodos, las
técnicas ylos lenguajes necesarios para ingresar a estudios superiores
y desempenarse en estos de manera eficiente.

 Desarrollar las habilidades y actitudes esenciales para la realizacién
de una actividad productiva socialmente ftil, a partir del recono-
cimiento del trabajo como medio para favorecer el crecimiento
profesional y personal.

D. MODALIDAD DEL BACHILLERATO

La Universidad Auténoma de Sinaloa oferta el nivel bachillerato en tres
opciones:

« Bachillerato general de modalidad escolarizada y opcién presencial
« Bachillerato general de modalidad mixta y opcion mixta
« Bachillerato general de modalidad no escolarizada y opcién virtual
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El presente planteamiento curricular responde al plan de bachillerato
general y propedéutico, de modalidad mixta y opcion mixta. A continuacién
se presentan las caracteristicas de este planteamiento.

Bachillerato General y Propedéutico

Se considera bachillerato general y propedéutico en funcién de que su es-
tructura impulsa formativamente a los alumnos en dos aspectos centrales:

.

La formacion bdsica. Supone brindar una preparacion general en lo
que se ha considerado como minimo esencial para todo bachiller
a nivel nacional. Es decir, aquellos conocimientos, habilidades y
actitudes que debe poseer para participar activamente en su forma-
ciény de manera constructiva en el cambio de la realidad, asi como
contribuir a la convivencia, comprender su medio y saber comuni-
carse. En este caso, la formacién bésica considera el desarrollo de las
Competencias Genéricas y Bésicas Disciplinares que forman parte
del perfil del egresado.

La formacién propedéutica. Significa preparar al alumno para que
curse estudios superiores. En esta etapa se abordan asignaturas que
le permiten profundizar en aspectos particulares de las diversas dis-
ciplinas, con la intencién de que adquiera los elementos necesarios
quele ayuden a definir sus intereses profesionales. Para fortalecer esta
intencion, se promueve el desarrollo de las Competencias Discipli-
nares Extendidas, ademads de las Genéricas y Disciplinares Basicas.

Los estudios de Bachillerato en la UAs tienen precisamente como obje-
tivo formar de manera integral a los alumnos, proporcionando los conoci-
mientos y habilidades requeridos para continuar con los estudios de nivel
superior (UAS, 2007: Art. 2).
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Téngase en cuenta que es la ltima etapa de formacion escolar del indi-
viduo desde una cultura general bésica. Su nivel cultural se conforma defi-
nitivamente y se consolida en el bachillerato. A partir del nivel profesional,
el sujeto entra en contacto con una formacion especifica de caricter mds
técnico e instrumental. Ademas, por elmomento (ha concluido la educacién
bésica) y porla edad (entre 15 y 18 afios), es una etapa en la que se produce
un desarrollo de habilidades intelectuales muy importante.

La siguiente cita sintetiza nuestra opcion a favor de una concepcién de
bachillerato formativo y propedéutico:

La discusion central del bachillerato sigue siendo el tipo de formacién, y alli
la apuesta; ésta es por un estudio fuertemente centrado en la cultura bésica, la
que evite la aglomeracién de conocimientos, la dispersién y el enciclopedismo,
que en grados diversos dominan la educaciéon media actual. EI cambio en el
bachillerato debe buscar una cultura compacta y formativa, con una férmula
curricular centrada en lo esencial, que desarrolle en el alumno una mayor
capacidad de entendimiento, de busqueda, de contrastacién, de verificacién y
de expresion, a diferencia de la otra tendencia, mds informativa, memoristica y
profesional que todavia fundamenta a buena parte del bachillerato mexicano.
Consecuentemente, el bachillerato debe ser concebido como un trayecto mas
genéricamente formativo que especificamente profesional, convencidos en la
idea de que es mejor educar un estudiante capaz de entenderlo que lee, de usarla
informacidn y de expresarse con claridad y orden, que anticipar un profesionista
desde el bachillerato (Terdn, 2001:106).

En correspondencia con esto, el bachillerato universitario debera pro-
piciar el conocimiento y el compromiso de pertenencia a la cultura local,
regional, nacional y universal, entendidas estas como entidades en constante
cambio, generadas por el hombre mismo en su cotidiano interactuar social.

En esencia, nuestra institucién es un espacio que promueve la parti-
cipacién colectiva en la construccién del conocimiento y la creaciéon de
la cultura. De esta manera, el Bachillerato de la UAs estd signado por el
cambio yla renovacién permanentes, en congruencia con el entorno. Por la
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genuina preocupacion de construir un ser humano integro, respetuoso de la
naturaleza, de si mismo y de los demds; preocupado por el progreso social,
cientifico y tecnolégico, y actor permanente en la bisqueda y la creacién
del conocimiento.

Formacién para el trabajo: concepcién orientadora

ElBachillerato de la uas se define como general'y propedéutico; sin embargo,
concede elementos de cardcter conceptual, procedimental y actitudinal para
que el egresado se incorpore almundo laboral en determinado nivel, donde
no son requeridos conocimientos profesionales especificos.

Desde nuestra concepcion, la formacion para el trabajo parte de entender
a este como una categoria de formacién en un sentido social y educativo.
Se requiere generar en los estudiantes el valor formativo del trabajo parala
construccion de su personalidad; ademds, fomentar actitudes de valoracién
y responsabilidad ante la actividad laboral. Esto le permitird interactuar en
forma util en su entorno social. En este sentido, es muy importante desa-
rrollar su capacidad para el trabajo independiente, a partir de un sentido
personal de iniciativa, innovacién y creatividad.

Respecto a la formacién para el trabajo, De Ibarrola y Gallart (1994)
consideran que una adecuada formacién para el trabajo en la escuela media
debe “asegurar la formacién de personal con los conocimientos generales
necesarios para realizar en forma eficiente el aprendizaje de nuevos roles ocu-
pacionales con mayor facilidad que el resto de la poblacién” (p.41), teniendo
en cuenta las transformaciones en el mundo laboral, lallamada economia del
conocimiento y en ellos el contexto local. Ademads, senalan la aceptacion de
nuevos tipos de estudiantes yla incertidumbre del destino de los egresados.
Por otra parte, reconocen que el sistema escolar no debe quedar supeditado
a las exigencias de una cierta vision de desarrollo econémico.

Afirman también que la formacion para el trabajo atraviesa a todo el
sistema educativo y que el aprendizaje del desempeno ocupacional es un
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complejo proceso en el que intervienen, ademads de la educacién formal, la
capacitacién y el aprendizaje informales en el puesto de trabajo. Asimismo,
reconocen la necesidad de una formacién permanente alo largo de la vida.

Respecto a la disyuntiva capacitacién para un empleo versus formacién
para el trabajo, expresan que se ha insistido en que el nivel medio no puede
asumir la responsabilidad de formar alos jévenes en funcién de las demandas
del mercado de trabajo, ni supeditar sus funciones a las de la economia. No
obstante, debiera hacer hincapié en la importancia del aprendizaje de una
cultura tecnoldgica que facilite la integracion de los jovenes en el mundo del
trabajo. Por esto sefialan la necesidad de formar en actitudes y habilidades
creativas con relacion a la produccién y el trabajo. Al respecto, identifican
dentro de un conjunto de competencias para la educacién media superior
las relativas a la tecnologia y la creatividad, a saber:

Competencias tecnoldgicas. Este tipo de capacidades no debe verse sélo
como la aplicacién de la ciencia a la produccién o el uso de maquinarias en
el mercado de trabajo, pues la tecnologia alcanza actualmente una dimensién
integral y global que abarca todas las etapas del trabajo productivo y todos
los ambitos del desarrollo humano, ya que se ha convertido en una especie
de ciencia del trabajo productivo. Asi, la tecnologia implica nuevas sintesis
entre distintos tipos de conocimientos; en particular nuevas relaciones
entre el conocimiento abstracto y el concreto. Implica nuevos lenguajes,
habilidades, tipos de gestion, uso y construccién de recursos.

Competencias creativas. Dado que los jovenes deberdn desempenarse
en horizontes cargados de incertidumbre laboral, personal, familiar y cul-
tural, resulta decisivo formarlos en capacidades criticas y creativas que les
permitan enfrentar esos entornos de una manera calificada, desarrollando
habilidades metacognitivas con las cuales valoren opciones, anticipen es-
cenarios, identifiquen y solucionen problemas en contextos cambiantes, y
desplieguen aptitudes para trabajar en equipo.

En otro trabajo, Casalet (1994) aborda los problemas y desafios a los
que se enfrenta la capacitacién para el empleo y plantea:
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[ ...]lacalificacién que hoy demandan las empresas ya no tiene fundamento en
el conocimiento especializado, sino en la capacidad de integrar la profesion en
un conocimiento tecnoldgico global, asi como en la de sintetizar el conjunto del
proceso en que se inscriben las tareas a realizar, mds que en una visién limitada
a esas tareas [ ...] La clave de la calificacién actual estd en el que los saberes
profesionales estdn al servicio de la solucién de situaciones, en muchos casos
imprevistas. Las nuevas tecnologias de la informacién introducen cambios en
las calificaciones, entre los que destacan [ ... ] manejar abstracciones, trabajar
en equipo, capacidad de relacién y comunicacion, paso de la actividad fisica a
la mental, disolucién de las fronteras entre los oficios, integracién de funciones
que comportan la convergencia entre conocimientos antes independientes,
capacidad de adaptabilidad, y calificaciones transversales que posibilitan la
polivalencia entre tareas diversas (citado por Villa, 2003: 152).

En este sentido, al preguntarse coémo asumir el componente curricular
de formacién para el trabajo, Palencia (2001) plantea que lo primero es
precisar qué entendemos por formacion para el trabajo. Al respecto, expresa:

[ ...] esto significa fomentar el desarrollo de competencias instrumentales que
permitan alos estudiantes participar en experiencias de trabajo socialmente util,
resolucién de imprevistos, participacion en ejercicios de experiencias colectivas
de trabajo en equipo conlo que implican de planeacién, organizacién, ejecucion
y revision en condiciones de division social del trabajo, rendimiento de cuen-
tas y eventual sancion positiva o negativa al cumplimiento y a la obtencion de
resultados (p. 57).

De acuerdo con lo expuesto, cuando nos referimos a la formacién para
el trabajo de los alumnos de bachillerato, esta no debe entenderse necesaria-
mente de forma reduccionista como la capacitacion para alguna labor técnica
particular, como ocurre, por ejemplo, en el bachillerato técnico terminal,
sino preparar al alumno para utilizar sus conocimientos y habilidades de
los distintos campos del saber (Lengua nacional e idiomas, Matematicas,
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Ciencias Sociales y Naturales, Computacion, etc.) para resolver problemas
de la practica social, que impliquen alguna transformacién de la realidad.

Esta formacion laboral general debe ser abordada de forma transdisci-
plinaria por las distintas dreas del Curriculo del Bachillerato. Las actitudes
y habilidades generales que requiere la formacion para el trabajo deben ser
precisadas y tratadas desde dichas dreas. Se incluyen, en esta perspectiva,
trabajos que se refieren

[...] ala comunicacién (redactar resefias, crénicas, mantener una correspon-
dencia oficial, formular documentos de tramites diversos, consultar archivos y
registros, concebir y disefar carteles, utilizar las tecnologias de la palabra); a las
relaciones sociales (encuestas, entrevistas y su primera sistematizacién, tramites
juridicos y administrativos); a las matemdticas (competencias para identificar,
plantear y resolver problemas, calcular, estimar, interpretar y comprender las
nociones y métodos estadisticos, y en general desarrollar estrategias de pensa-
miento); y por supuesto, tecnologfas derivadas de las ciencias naturales (andlisis
de laboratorio, instalaciones y reparaciones), entre otras (Bazan, 2001: 32).

En el bachillerato, la formacién para el trabajo en un mundo laboral
dindmicoy en constante cambio (donde el mercado del trabajo esta en per-
manente transformacién y reorganizacion), no debe ser preparar para una
profesion u oficio especifico. No se trata de que sea un bachillerato terminal
o bivalente, sino de profundizar en la cultura general y bésica (lengua na-
cional, Inglés, Computacién, Matematicas y Estadistica, Ciencias Sociales y
Naturales), en su caracter formativo y propedéutico de perfil amplio, con un
enfoque transdisciplinario hacia la educacion laboral, que ofrezca al alumno
una plataforma amplia y flexible para insertarse en el mundo del trabajo. Se
trata, en definitiva, de brindarle una preparacién para que pueda aprender
de forma eficiente nuevos roles ocupacionales en los propios puestos de
trabajo, segin la idea expresada por De Ibarrola y Gallart.

En sintesis, no se pretende cambiar la orientacién formativa y prope-
déutica del bachillerato, sino de profundizarla, haciendo mas efectiva la
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orientacion vocacional profesional y la articulacién con el nivel superior.
De asumir, ademas, la formacion para el trabajo en funcién del desarrollo
de habilidades y actitudes generales, favorables para la actividad producti-
va. Esto es, se pretende formar competencias generales transferibles mas
que habilidades vinculadas a oficios concretos, a través de un tratamiento
multidisciplinario.

Modalidad y opcion del Bachillerato Semiescolarizado

De acuerdo conlo establecido en el Art. 46 de la Ley General de Educacion,'
la educacién que se brinda en México puede presentar modalidades de
escolarizada, no escolarizada y mixta. La SEP precisa sobre este tema en el
Acuerdo Secretarial ndm. 445, por el que se conceptualizan y definen para
la Educacién Media Superior en México las opciones educativas en las
diferentes modalidades. Particularmente, los articulos 3° y 4° delimitan las
modalidades y opciones educativas que serdn reconocidas por el Sistema
Nacional de Bachillerato.

1 Dublicada en el Diario Oficial de la Federacién el 13 de julio de 1993; ha recibido la
ultima reforma en agosto del 2010.
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En atencion a los citados preceptos, se puede encontrar la siguiente
integracion de modalidades y opciones:

OPCIONES

( aYd N\

ESCOLARIZADA . Presen-qal
« Intensiva
= A ]
ol N J
A No o Virtual
2 EscoLaRr1zADA « Certificacion por evaluaciones parciales
S - N )
= ( N J
« Autoplaneada
MixTta '
o Mixta
\ ) )

() [

e CERTIFICACION POR EXAMEN )

Con fundamento en los preceptos normativos mencionados, el bachille-
rato semiescolarizado dela UAs se define como un bachillerato de modalidad
mixta y opcion mixta. Los elementos que lo caracterizan y que sustentan la
delimitacion de la modalidad y opcién mencionadas, son los siguientes:

Sobre el estudiante. La calidad de alumno la adquieren aquellos aspirantes
que hayan satisfecho los requisitos de ingreso, y realizado en tiempo y forma
los tramites de inscripcion respectivos. Esta calidad de alumno se pierde por
alguna de las causas siguientes:

L. Por cumplir con la totalidad de los créditos o asignaturas y actividades previstas
en el programa educativo. II. Por renunciar en forma escrita a la Universidad.
III. Por abandonar los estudios por mds de un afio. IV. Por agotar el numero
de dos inscripciones a un mismo grado. V. Por agotar el plazo médximo para la
conclusion de los estudios, senalado en el programa educativo correspondiente.
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VL. Por haber sido expulsado de la Universidad. VIL Las demds que establezca el
H. Consejo Universitario y otras normas y disposiciones reglamentarias (UAs,
2007b, Arts. 14y 18).

De esta manera, se considera estudiante aquella persona comprometida
con su aprendizaje, capaz de discernir sobre su proceso fisico, cognitivo y
social; interesado en construir los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores previstos en el perfil del egresado, que le permitan interactuar en
sociedad y en beneficio de esta. Para su formaciéon académica, recibe el
apoyo presencial del docente, asi como de asesores, orientadores y tutores,
al igual que del personal administrativo del plantel.

El estudiante de esta modalidad participa mediante la combinacién de
horas frente a docente (24), y de trabajo independiente (24), en cada una
de las asignaturas.

Asistencia a recibir educacion. Los alumnos deberdn: mantener una asis-
tencia minima de 80% de las actividades de aprendizaje que se desarrollan
en las asignaturas que les corresponde cursar de acuerdo al cuatrimestre
en que se encuentran; seguir la trayectoria escolar preestablecida; recibir la
mediacion docente presencial para cada asignatura, de acuerdo a las horas
predefinidas en cada uno de ellos. Asimismo, deberan contar con espacios,
calendario y horarios de estudio fijos y establecidos institucionalmente.

La asistencia al centro escolar puede presentar dos variantes. Una de
ellas se realiza de manera grupal un dia a la semana (regularmente los fines
de semana). La otra puede ser asistencia escolar algunos dias de la semana.
En ambos casos se cuenta con el apoyo y la mediacion docente presencial
frente al grupo.

De igual manera, en las dos variantes el estudiante acude al centro escolar
en los dias alternativos (no grupales) a fin de recibir asesorfa del docente
sobre los aspectos necesarios para fortalecer el aprendizaje de las diversas
asignaturas. Aunado a lo anterior, el estudiante desarrolla tareas de estudio
de manera independiente o auténoma, que son supervisadas y evaluadas por
el docente. Para el caso de la atencién grupal y personalizada, se brindan un
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total de 24 horas de asesoria docente; en tanto, para estudio auténomo por
parte del estudiante, se destinan otras 24. Esta ultima accién busca fortalecer
la autonomia cognitiva yla accioén colaborativa entre los alumnos, de manera
extraescolar y sin la presencia del maestro.

De esta forma, las actividades de ensenanza y aprendizaje presencial
podran desarrollarse en el aula, el laboratorio, los cubiculos de asesoria, o
en cualquiera de los espacios al interior de la escuela que faciliten el logro
de los aprendizajes.

De acuerdo a lo anterior, el espacio para el desarrollo de los estudios es
fijo, al cual acuden estudiante y profesor para desarrollar las acciones peda-
gbgicas; sin embargo, el trabajo auténomo del estudiante puede realizarlo
en espacios diversos de acuerdo a sus posibilidades y condiciones.

Trayectoria curricular. La trayectoria curricular que realizara el estudiante
se encuentra preestablecida e integrada por 41 asignaturas del componen-
te de formacion bdsica, y seis pertenecientes al componente de formacién
propedéutica. La trayectoria se desarrolla durante dos anos, dividida en seis
cuatrimestres.

La trayectoria curricular del estudiante suma un total de 2 256 horas, de
las cuales 1 968 serdn cursadas en las asignaturas del componente de forma-
cioén bésica. Esto representa 87.2% del total de horaslectivas. Al componente
de formacién propedéutica corresponderan 288 horas, es decir, 12.8%.

Esta trayectoria se cumplird de acuerdo a calendarios establecidos por el
H. Consejo Universitario, asi como alos turnos y horarios escolares definidos
por cada una de las Unidades Académicas de Bachillerato.

De esta manera, podemos decir que el calendario de estudios y los
horarios de atencién al estudiante son fijos.

Mediacion docente. El alumno desarrolla los aprendizajes de cada asig-
natura al recibir la mediacién presencial obligada del docente, en un 50%
del tiempo con relacién a la carga horaria total concedida a la asignatura,
incluyendo las practicas de laboratorio. Este tiempo de 50% de atencion
incluye la asesoria académica personalizada, o en pequefios grupos, que
recibe el estudiante.
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Lamediacién docente es obligatoria de manera grupal, y debera estar a
disposicion del estudiante en funcién de sus necesidades académicas.

El alumno debera recibir, ademads, la atencion de Orientadores Educa-
tivos y Tutores para fortalecer su formacién académica, personal y social
durante la trayectoria académica en el bachillerato.

Respecto de la mediacion digital, esta se plantea como un recurso al-
ternativo que los profesores pueden utilizar para mejorar el desemperio de
los alumnos, asi como para mejorar la eficiencia didéctica.

Evaluacién, acreditacién y certificacién del alumno. Con fundamento en
las facultades que se le confieren en la Ley Orgénica, atendiendo la legisla-
cion federal y estatal, asi como los reglamentos y normatividad interna en
la materia, “la UAs otorgard el certificado de educacién media superior alos
alumnos que concluyan satisfactoriamente la totalidad de las asignaturas
y las demds actividades previstas en el correspondiente plan de estudios”
(uas, 2007b, Art. 59).

La responsabilidad para evaluar y acreditar los aprendizajes que respal-
den el certificado de educacion media superior que se conceda alos alumnos,
estard a cargo de los respectivos profesores de cada una de las asignaturas
enlos grupos escolares de las Unidades Académicas Preparatorias. A su vez,
para realizar dicha evaluacién y acreditacion de los aprendizajes, los profe-
sores deberdn respetar lo establecido en el Reglamento Escolar de la uas,
en las orientaciones propuestas en el presente curriculo y en estricto apego
alo previsto en los programas de estudio pertenecientes a cada asignatura.

Ademas de lo anterior, se argumenta que la opcién que se desarrolla
en el bachillerato semiescolarizado es de opcion mixta en virtud de que los
estudiantes efectten lo siguiente:

 Desarrollen 50% de las actividades de aprendizaje bajo la supervision
del docente.

« Sigan una trayectoria curricular preestablecida.

« Cuenten en las sesiones presenciales con mediacién docente obli-
gatoria.
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« DPuedan prescindir de la mediacién digital, pero se oriente a su uso
para el fortalecimiento de los aprendizajes.

« Desarrollen dentro del plantel las actividades presenciales que sena-
lan los programas de estudio de las diversas asignaturas, y pueden
realizar el trabajo de estudio independiente en espacios diversos.

« Se ajusten a un calendario fijo, con un horario fijo o flexible.

« Esténsujetos alas evaluaciones que, para acreditar los programas de
estudio, aplique la institucién educativa.

« Cumplanyacrediten el plan y programas de estudio para ser objeto
de certificacion.

« Obtengan delainstitucion educativa el documento de certificacién
correspondiente.

Considerando las anteriores caracteristicas, y en atencion al Acuerdo
Secretarial 445 senalado previamente, el bachillerato semiescolarizado de
la UAs se define como una opcién educativa del nivel medio superior de
modalidad mixta y opcion mixta.

E. FLEXIBILIDAD CURRICULAR

El Bachillerato de la uas es un modelo curricular flexible, considerando los
siguientes aspectos de nuestro planteamiento curricular:

Actualizacién permanente de los programas de estudio

Para la validacion curricular del Bachillerato de la uas media el acuerdo
correspondiente del H. Consejo Universitario, 6rgano de suprema autoridad
al interior de nuestra institucion. Esta estructura curricular define el perfil
del egresado, ademds de la trayectoria curricular que debera cursar. Sélo este
organismo estd facultado para cambiar su estructura. Sin embargo, concede
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la posibilidad de la actualizacion de los programas de estudios, de acuerdo
a las necesidades que resulten de investigaciones, andlisis y resolucion de
los académicos de las asignaturas y dreas curriculares correspondientes, por
medio de foros académicos estatales para tal fin. Estos eventos son dirigidos
y organizados por la DGEP, en coordinacion con los directores de Colegios
Regionales de Bachillerato.

Esta caracteristica permite que los programas de estudio sean flexibles,
de acuerdo a las necesidades que se presenten en la formacién estudiantil,
respaldadas por evaluaciones sistematicas y consensadas.

Planeacién diddctica del docente en acuerdo
con las caracteristicas contextuales de los alumnos
y el plantel escolar, mediante el trabajo colegiado

Elplany programas de estudio del sistema de Bachillerato de la uas son tini-
cosy deben ser atendidos por todas las Unidades Académicas pertenecientes
alainstitucion. En el caso delos programas de estudios, se proponen diversas
recomendaciones para su aplicacion, incluyendo la secuencia didactica. Sin
embargo, estdn planteados de tal manera que permite que los docentes pue-
danrealizar diversas adecuaciones en su planeacion didéctica, considerando
las caracteristicas del contexto escolar, cultural y social, asi como los estilos y
ritmos de aprendizaje de los alumnos. Para llevar a cabo estas adecuaciones
en cada contexto académico, es necesario un trabajo de planeacion colegiada
que permita fortalecer el trabajo dulico que se desarrolla.

Eleccion de la fase de preparacion especifica
El plan de estudios se constituye de dos componentes: bdsico y propedéutico.

El componente bdsico posibilitala formacién de una cultura académica general
para todos los estudiantes, de manera homogénea; buscando que la totali-
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dad de éstos desarrolle competencias que favorecen su integracién como
persona en sociedad, y ademads los conocimientos, habilidades y actitudes
para su desarrollo en estudios superiores. El componente propedéutico ofrece
al estudiante la posibilidad de elegir alguna de las dos fases de preparacion
especifica, de acuerdo a sus intereses de formacion profesional futura. Estas
son: Ciencias Naturales y Exactas, Ciencias Sociales y Humanidades.

Esta caracteristica ubica el plan de estudios con una flexibilidad curricu-
lar mixta, ya quelos estudiantes cursan de manera obligatoria un componente
basico, pero brinda la posibilidad de profundizar su aprendizaje de acuerdo
a su perspectiva de estudios superiores.

Examen de suficiencia

El bachillerato semiescolarizado brinda la posibilidad de disminuir las asig-
naturas obligatorias para quien asi lo solicite y se le autorice. A tales fines,
se implementard un conjunto de mecanismos debidamente autorizado y
coordinado con las instancias universitarias. Entre los mecanismos que favo-
recen la flexibilidad curricular se encuentran los exdmenes de suficiencia, que
consisten en procedimientos para evaluar los conocimientos y habilidades
estipulados en cualquiera de las asignaturas del bachillerato, de tal manera
que el alumno acredite anticipadamente dicha asignatura. De entrada, y a
manera de proceso experimental, los exdmenes de suficiencia son aplicados
en las asignaturas de Inglés y Computacion. Al realizarlos, y resultar acredi-
tado, el alumno puede exentar la obligatoriedad de estas asignaturas.

Libre trdnsito y acceso a los alumnos de otras instituciones
El bachillerato semiescolarizado plantea mecanismos de libre acceso a los

estudiantes de bachillerato de otras instituciones, sélo bajo la condicién
de existir espacios para la atencién. Ademds, lleva a cabo un proceso de
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validacion y equivalencia de las asignaturas contempladas en ambos planes
de estudio. Esta tarea corresponde al Departamento Académico Legal, en
coordinacién con la DGEP.

De acuerdo al resultado que se obtenga, y en base a las competencias
equivalentes cursadas, el alumno es ubicado en el cuatrimestre mas compa-
tible a sus logros académicos.

Servicios de Apoyo Educativo opcionales
de acuerdo las necesidades del alumno

Los Servicios de Apoyo Educativo que se ofrecen en el bachillerato semies-
colarizado son: Orientacién Educativa, Tutoria Educativa, Servicio Social
Estudiantil, Formacién artistica y cultural, y Formacién deportiva. Tienen la
caracteristica principal de intentar complementar la formacion integral del
estudiante. Asi, desarrollan tareas y acciones comunes para ellos. Sin embar-
go, también se permite que cada Unidad Académicalleve a cabo estrategias
de intervencién que profundicen la formacién estudiantil de acuerdo a las
caracteristicas del contexto escolar. Asimismo, que el estudiante acuda a estos
servicios para recibir atencion personal, segiin las necesidades particulares
que presente. Un ejemplo de esto es la atencion y canalizacién que puedan
hacerlos orientadores a los Centros de Atencion Estudiantil, ubicados en cada
zona geografica del estado, a fin de brindar especial cuidado a los aspectos
bioldgicos, psicoldgicos y/o sociales que requieran interés de parte del estu-
diante, ademas de la posible atencién que reciba en cada Unidad Académica.

Es importante decir que, a diferencia del Bachillerato Escolarizado, el
alumnado del Semiescolarizado cuenta con menor tiempo para acudir a
estos servicios debido a que una gran parte desarrolla actividades de ocu-
pacion profesional, formal o informal, en su vida cotidiana. Sin embargo, la
institucién ofrece este servicio para quienes estén interesados en recibirlo.



CurricuLo DEL BACHILLERATO UAS 2011 | 87

F. ORIENTACIONES PEDAGOGICO-DIDACTICAS

En el enfoque pedagégico diddctico que se adopta, el alumno y su proceso
de aprendizaje forman parte central del acto educativo, mediando la inter-
vencion orientadora, ordenaday proconstructiva del profesor hacia el logro
de las competencias planteadas en cada uno de los programas de estudio y
en el perfil del egresado.

En esta perspectiva, el alumno es visto como sujeto de su propio
aprendizaje y de su crecimiento personal, destacando el papel activo y la
aportacion que realiza durante el proceso de ensenanza y aprendizaje. Este
modelo inspirado en el constructivismo, reconoce la importancia de los
conocimientos previos y la motivacioén para el aprendizaje; la ensefianza
situada en contextos y dominios especificos; el caracter desarrollador del
aprendizaje basado en problemas; la pertinencia del aprendizaje coopera-
tivo; el tratamiento curricular integrado de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, asi como su enfoque multidisciplinario y
transdisciplinario, y el interés por fomentar habilidades generales de pen-
samiento y comunicativas.

El enfoque pedagégico-didactico que se adopta demanda de sus prota-
gonistas un desempefio adecuado paralograr los objetivos propuestos. Con
esto nos referimos, en primer instancia, al estudiante; en segundo lugar, al
docente, sin dejar de lado el relevante papel que juegan el resto de los actores:
los padres de familia, los directivos ylos miembros de la comunidad escolar.

Son los alumnos y los profesores, quienes, con sus acciones, hacen
realidad el disefio curricular. Se trata, pues, de que el curriculo realmente
vivido en las aulas se corresponda en lo esencial con el curriculo formal. A
continuacién, y a manera de resumen, se precisa el papel que debe desem-
penar cada uno de los protagonistas, estudiante y profesor, en este modelo
del proceso de ensenanza-aprendizaje.
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La participacion del alumno
y del docente en el aprendizaje

El desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaje en la modalidad se-
miescolarizada, exige una mayor responsabilidad y participacién, tanto de
alumnos como de profesores.

La concepcién de este bachillerato no es que el alumno lo curse estu-
diando 12 dias al cuatrimestre, o 72 dias durante los dos afios. Laidea que la
sustenta es que el alumno estudie todos los dias y asista al menos dos veces
ala semana a la escuela, asi entre un encuentro y otro, el estudiante tendra
muchas actividades y tareas que realizar.

Elalumno de la modalidad semiescolarizada debe estudiar (y especial-
mente leer) igual o mas que el de modalidad escolarizada, para compensar
con trabajo independiente su menor presencia aulica.

Para esto se requiere, por parte del alumno, més disciplina y responsa-
bilidad, a partir de tener claramente definido su proyecto de vida, donde
prioriza su superacion y la concibe como una necesidad en su crecimiento
personal. Esto presupone una mayor madurez del alumno de esta modali-
dad, que puede ser favorecida por su experiencia laboral y su mayor edad.

El profesor en esta modalidad debera ser un verdadero mediador y des-
empenar distintos roles actuando como asesor y facilitador, pero también,
a veces, como moderador, tutor, experto y supervisor, segin se requiera.

En esta modalidad, las exigencias hacia la labor docente son mas eleva-
das; la planeacion de asesorias tanto grupales como individuales debe ser
muy precisa; el profesor de forma individual y/o colegiada tiene que elabo-
rar gufas y otros materiales de apoyo para facilitar el autoestudio. También
necesita llevar un registro estricto de asistencia y evaluacién que le permita
conocer con precision la condicién de cada uno de sus alumnos. A la vez,
debe hacer un esfuerzo extraordinario para no faltar jamads a las asesorias
grupales. La ausencia del maestro en cualquier tipo de curso es, desde luego,
perjudicial, pero en esta modalidad es particularmente desfavorable.
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Para apoyar al profesor en tan enorme reto, debe propiciarse el trabajo
colegiado entre los docentes que integran una academia o que atienden un
mismo grupo, los cuales deberan reunirse e intercambiar periédicamente.
Asimismo, debe brindérsele opciones efectivas de superacidn, todo esto
organizado y estimulado por el equipo directivo de la Unidad Académica.

Las asesorias grupales

El elemento central de este modelo educativo lo constituyen las asesorias
grupales, que sintetizan, parafraseando a Tittone (2006), el acto did4ctico
en su integridad. Los demds elementos: las asesorias individuales, el auto-
estudio, y otras actividades de aprendizaje, giran en torno a ellas.

La asesoria grupal considera como condicién sine qua non que el alum-
no/grupo estudié previamente el tema que se va a tratar en la sesion, por
lo que lleva un conjunto de dudas, cuestionamientos e inquietudes que
plantea a sus companeros y al profesor-asesor. Eso permite desarrollar una
dindmica diferente a las clases del bachillerato regular. Para lograr esto, en
cada asesorifa grupal el profesor debe realizar una evaluacién diagnoéstica
que permita reconocer el punto de partida para los aprendizajes que se
pretenden desarrollar.

Las asesorias grupales serdn espacio para la recreacién y construccion
del conocimiento en donde se pongan en juego habilidades y actitudes, a
través de una relacion dialdgica y el ejercicio constante de un pensamiento
complejo, analitico, reflexivo, critico, incentivador de la creatividad, favo-
recedor del aprendizaje y generador de un compromiso social.

Desde la planeacion hasta la ejecucion de las asesorias grupales se debe
tener en cuenta como se orienta y controla el autoestudio; como se induceny
organizan las asesorias individuales, y como todos estos elementos se articu-
lan dentro de un sistema de trabajo coherente. En todos ellos deben quedar
bien determinadas las actividades que realizardn los alumnos para ejecutar
la construccién del conocimiento, sean estas con el objeto de estudio (libro
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de texto, guia de autoestudio, laboratorio, etc.) o de interaccién con otros
(compafieros, profesor, etc.) a través de trabajo independiente o cooperativo.

En el desarrollo de las asesorias grupales es muy importante que el
profesor considere las actividades que realizardn los alumnos con las guias
de autoestudio y los libros de texto, tanto en el propio encuentro como du-
rante la autopreparacion extra clase. Las guias de autoestudio deben incluir
actividades de autoevaluacién adecuadas para el alumno, de manera que
pueda reconocer sus avances y las dificultades que debe resolver. El alumno
debe comprender la importancia de trabajar con los materiales de apoyo
para lograr los objetivos de aprendizaje.

La naturaleza de las asesorias grupales debe evolucionar progresiva-
mente en la medida que el alumno avanza de un cuatrimestre a otro, de una
mayor dependencia del profesor enlos primeros cuatrimestres, a una mayor
autonomia, segiin vaya desarrollando habitos y habilidades de estudio que
le permitan construir un método propio de autoestudio.

Un factor muy importante para el buen funcionamiento del modelo
educativo, particularmente de las asesorias grupales, es el disefio y ejecucion
de un sistema de evaluacién de caracter integrador y holistico. Se valoraran
los niveles de aprendizaje alcanzados por los alumnos en los aspectos con-
ceptual, procedimental y actitudinal, y se tomara en cuenta su finalidad:
diagnéstica, formativay/o sumativa (esta iltima expresada en la calificacién).

En este bachillerato es necesario desarrollar una evaluacion sistematica
apartir de criterios de desempeno prefijados, especificos y explicitos. Dicha
evaluacién no puede reducirse a pruebas parciales (o intermedias) y examen
final; debe ser un proceso dindmico y ciclico que incluya las evaluaciones
frecuente, periddica y final. A través de diversos instrumentos y técnicas, y
de una valoracion global de los mismos.

La evaluacién frecuente se puede instrumentar de diferentes maneras:
registro de participaciones e incidencias (exposiciones, debates, respuestas
a preguntas, solucion de problemas, reportes de lecturas, control de tareas,
etc.), rubricas (control de un listado de elementos a valorar), portafolio de
evidencias, controles ocasionales o informales, entre otros. Debe abarcar
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todos los elementos del modelo: el autoestudio, las asesorias individuales
y, desde luego, las asesorias grupales.

De esta manera, toda evaluacion debe ser concebida como un instru-
mento para favorecer el aprendizaje, y al mismo tiempo, para suministrar
informacidn al profesor, que le permita mejorar la ensenanza y tomar deci-
siones docentes significativas.

El desarrollo de una asesoria grupal

La asesoria grupal, como forma fundamental de organizar la ensefianza en el
bachillerato semiescolarizado, debe de tomar en cuenta ciertos momentos
didécticos o componentes, que resultan determinantes para el éxito del
aprendizaje de los alumnos.

A partir del andlisis de la experiencia docente acumulada en la impar-
ticion de esta modalidad, se precisan determinados pasos o eslabones en el
desarrollo de una asesoria grupal, a saber:

« Control delas actividades de autoestudio indicadas para la asesoria
grupal a través de preguntas orales o escritas, planteamiento de
problemas, aclaracion de dudas, revision del trabajo con la guia de
autoestudio, recepcion de reportes de lecturas, recepcion y discusion
de tareas, entre otros. A la vez que nos permite realizar un diagnos-
tico y reactivacion de los conocimientos previos necesarios para
comprender el tema que se tratard en la sesion.

« Elprofesor-asesor en interacciéon con los alumnos, hard un encuadre
delaasesoria grupal: el objetivo de aprendizaje alograr yla dindmica
que se desarrollard durante el encuentro, que servira, ademds, como
motivacion y base orientadora parala accidén de los estudiantes.

« Elprofesor aborda de manera resumida el nuevo contenido a tratar,
haciendo énfasis en lo mas relevante y significativo. En esta pre-
sentacién, propiciara la participaciéon de los alumnos (de manera
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individual o por equipos). Pudiera ocurrir que sean los alumnos los
que presenten la nueva materia en forma de seminario taller, deba-
te, resolucion de problemas, etc. En este caso, el profesor precisard
oportunamente lo mds importante y esencial.

« Cualquiera que sea la dindmica con que se desarrolle la asesoria
grupal, siempre debe haber un espacio destinado para preguntas y
respuestas, y aclaraciones de dudas, entre los alumnos y el profesor.
Asimismo, para la indicacién de lecturas y actividades para que el
alumno amplie y profundice sus conocimientos.

« Laasesoria grupal debe tener un cierre o conclusion, donde se resu-
man y precisen los aspectos fundamentales tratados en la sesion, y se
orienten las actividades parala préxima asesoria grupal, que incluye
el trabajo a realizar con la guia de autoestudio. En caso necesario, se
puede recomendar a determinados alumnos su asistencia a asesorias
individuales.

Esta relacién de pasos a seguir no pretende en modo alguno ser ex-
haustiva, ni estd concebida como una secuencia que debe cumplir un orden
estricto. El profesor debe adaptar creativamente su metodologfa didacticaa
las condiciones del grupo y alas caracteristicas de la materia a tratar. Segtin
la experiencia pedagodgica de afios en esta modalidad, permite concluir que
la observancia de estos pasos en la sesién por parte del profesor, contribuye
de manera determinante a un aprendizaje significativo de los alumnos.

Hasta aqui hemos analizado las asesorias grupales en el plano del “deber
ser” en el marco del modelo educativo tedricamente concebido. Sin embargo,
en su ejercicio se presentan muchas deficiencias que crean una gran tensién
entre lo que realmente se vive enla aulas y el disefio pensado. Las deficiencias
mds comunes y relevantes que afectan el proceso de ensefianza- aprendizaje
de este bachillerato, son las siguientes: el alumno no viene debidamente
preparado, no ha estudiado el tema que se tratard en la asesoria grupal; el
profesor-asesor no domina y, en consecuencia, no aplica la metodologia
didéctica de estos encuentros, y no cumple la funcién de facilitador del
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aprendizaje; los materiales de apoyo y gufas de autoestudio son deficientes
y requieren una mayor elaboracién y calidad; hay deficiencias en el diseno
y ejecucion del sistema de evaluacién (necesidad de mejorar los criterios y
registro de evaluacién).

Planeaciéon diddctica

El proceso de ensenanza-aprendizaje en cuanto a proceso intencionado
(las intenciones se expresan en el perfil del egresado y en los objetivos de
los programas), requiere de planeacién a diferentes niveles: ciclo escolar,
cuatrimestre y especialmente clases y no puede quedar en la improvisacién
o la espontaneidad. El profesor no puede asumirse como un profesional de
la educacién si no planifica sus clases. Esto debe ser no solo resultado de su
trabajo individual, sino también expresion del trabajo colegiado en la aca-
demia. La calidad del aprendizaje de los alumnos depende, en gran medida,
de la calidad de la planeacion docente.

Enla planeacién de la clase se deben tener presente momentos o etapas
que son decisivos para la comprension de los alumnos, a saber: orientacion
hacia el objetivo, motivacién, aseguramiento del nivel de partida (diagnéstico
y reactivacién de los conocimientos previos necesarios); planteamiento de
preguntas y situaciones problémicas, fijacion y consolidacion de los conte-
nidos, entre otros.

Enlaplaneacién deben quedar bien determinadaslas actividades que tie-
nen que realizar los alumnos para efectuar la construccién del conocimiento,
ya sea con el objeto de estudio, a través de trabajo individual o cooperativo.

En el sistema de actividades de los estudiantes es fundamental la consulta
y el trabajo con el libro de texto, que permite activar el aprendizaje y ahorrar
tiempo en el cumplimiento del programa. El profesor, desde el momento
en que disefa sus estrategias de ensenanza, debe planificar actividades que
exijan el uso del libro de texto por parte de los estudiantes, tanto en el aula
como en las actividades y tareas extra clase. El alumno debe comprenderla
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necesidad y utilidad del uso dellibro de texto para poderlograr los objetivos
de aprendizaje.

Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion del aprendizaje no es una actividad externa, ni un componente
aislado del proceso de ensenanza-aprendizaje. Es parte organicay condicion
endogena de dicho proceso, y estd en estrecha relacion conlos elementos que
lo integran: objetivos, contenido, métodos, formas de organizacion, entre
otros. Todo sistema de evaluacién se corresponde con una concepcion del
aprendizaje y con un enfoque curricular.

A continuacion se presentan las ideas bésicas que sustentan la evalua-
cion de aprendizajes acorde a la concepcidn curricular del presente plan
de estudios, teniendo en cuenta que las innovaciones en el proceso de
ensenanza-aprendizaje no pueden darse por consolidadas, si no se reflejan
en transformaciones similares en el sistema de evaluacién.

Como bien se ha sefialado, ningtin esfuerzo por cambiar las escuelas
puede tener éxito si no se disena un acercamiento a la evaluacién que sea
coherente con el cambio deseado. Sobre esta idea, Gil y Valdés (1996) han
expresado: “poco importan las innovaciones introducidas a los objetivos
enunciados, si la evaluacién contintia consistiendo en pruebas terminales
para constatar el grado de asimilacién de algunos conocimientos concep-
tuales, en ello residird el verdadero objetivo asignado por los alumnos al
aprendizaje” (p. 89).

Los problemas mds recurrentes y esenciales que se presentan en el
proceso evaluativo en el bachillerato universitario son criterios reduccio-
nistas en cuanto al contenido a evaluar y al propio sentido y alcance de la
evaluacion, al considerarla s6lo como medicion o calificacion, reduciéndola
aun mero instrumento de constatacion. Ademas, no siempre se establecen
criterios claros y precisos de evaluacion. Como consecuencia, la evaluacién
se sustenta fundamentalmente en los exdmenes parciales y finales, de cardcter
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basicamente reproductivo. No contempla técnicas e instrumentos variados
de evaluacion, y no es sistemética.

En oposicidn a esto, es necesario concebir y utilizar la evaluacién como
instrumento para favorecer el aprendizaje. Asimismo, suministrar al profesor
informacién que le permita mejorar la ensenanza, y ajustar el curriculo a las
posibilidades e intereses cognoscitivos de los alumnos.

Para que la evaluacién se convierta en un instrumento de aprendizaje,
debe reunir las siguientes caracteristicas:

“Ha de ser percibida por los alumnos como ayuda real y generadora de
expectativas positivas.

“Ha de tomar en consideracién los objetivos fundamentales del proceso
de ensenanza-aprendizaje y extenderse a todos sus aspectos: conceptua-
les, procedimentales y actitudinales, a partir de criterios de actuacién
prefijados, especificos y explicitos.

“Ha de dejar de ser una evaluacion basada sélo en pruebas parciales y
exdmenes finales, y realizarse, en cambio durante todo el proceso de
ensenanza-aprendizaje, con un caracter integrador” (Gil y Valdés, 1996:

94-96).

Con base en lo anterior, el principal objetivo de la evaluacién es ayudar
al profesor a comprender mejor lo que los estudiantes saben, y a tomar de-
cisiones docentes significativas.

La evaluaciéon no debe apoyarse en un solo instrumento o en una
sola técnica. Debe ser mas que un examen; debe ser un proceso continuo,
dindmico y con frecuencia informal. La evaluacién es algo mds que el esta-
blecimiento de conclusiones definitivas; es ciclica por naturaleza. No tiene
un espacio y tiempo tnicos, sino que cobra vida en cada una de las etapas
del proceso educativo. La mera asignacién de un nimero no puede dar una
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imagen completa delo que sabe el estudiante y de su proceso de aprendizaje.
Evaluar es mucho més que calificar.

Al respecto, The National Council of Teachers of Mathematics (1991)
de los Estados Unidos ha expresado: “La evaluacion es una tarea amplia y
basica, debe originar una ‘biografia’ del aprendizaje de los alumnos, una base
para mejorar la calidad de la docencia. En efecto, la evaluacién no tiene razén
de ser a menos que sea para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje”
(p. 210). De acuerdo con la concepcién de la evaluacion que anima este
plan de estudios:

[...] al pensar en la evaluacién, el profesor, debe dejar de hacerse la pregunta,
:quién merece una evaluacion positiva y quién no? para transformarla en, ;qué
ayuda precisa cada cual para seguir avanzando en el proceso de aprendizaje? Para
ello son necesarios un seguimiento atento y una retroalimentacion constante,
que reoriente e impulse la actividad de los estudiantes (Gil y Valdés, p. 93).

Particularmente, el Comité Directivo del Sistema Nacional de Bachille-
rato (CDSNB) ha emitido la concepcién de evaluacién del aprendizaje bajo
un enfoque de competencias, de la siguiente manera:

Este concepto de evaluacién remite a la generacién de evidencias sobre los
aprendizajes asociados al desarrollo progresivo de las competencias que esta-
blece el marco Curricular Comun. En estas condiciones, la evaluacién debe ser
un proceso continuo, que permita recabar evidencias pertinentes sobre el logro
de los aprendizajes para retroalimentar el proceso de ensefanza-aprendizaje y
mejorar sus resultados. Asimismo, es necesario tener en cuenta la diversidad de
formas y ritmos de aprendizaje de los alumnos, para considerar que las estrategias
de evaluacién atiendan los diferentes estilos de aprendizaje (2009b, Acuerdo 8).

En correspondencia con este acuerdo, para cumplir sus funciones dentro
del proceso de ensenanza-aprendizaje, el sistema de evaluacién de apren-
dizaje para cada asignatura del plan de estudios debe incluir en su diseno y
realizacion la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa.
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Evaluacion diagndstica: Se refiere a la evaluacion inicial que revela al
maestro los logros o las deficiencias de los alumnos en el proceso de apren-
dizaje precedente. Le permite determinar las direcciones fundamentales en
las que debe trabajarse, asi como los cambios que es necesario introducir en
los métodos y estrategias de ensenanza. Este diagnodstico se hace en diferentes
momentos y etapas del proceso, ya sea respecto a conocimientos previos
necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como para comprobar la
comprension de un tema desarrollado y, en consecuencia, tomar decisiones
docentes significativas.

Evaluacién formativa: Alude a una evaluacién que se concibe como una
oportunidad y una forma de aprendizaje; que es percibida por los alumnos
como orientadora e impulsora de su aprendizaje y desarrollo personal. Esta
orientada ala valoracién y el anélisis cualitativo de los procesos, sus estadios
intermedios y los productos, con una finalidad formativa, al plantear una
construccion personalizada de lo aprendido, en correspondencia con la
concepciodn constructivista. Este tipo de evaluacién también implica

[...] una reflexién y un diélogo con los alumnos acerca de los resultados ob-
tenidos y los procesos de aprendizaje y de ensefianza que los llevaron a ellos;
permite estimar la eficacia de las experiencias de aprendizaje para mejorarlas y
en el alumno favorece el desarrollo de su autonomia. La evaluacién formativa
indica el grado de avance y el proceso para el desarrollo de las competencias
(2009b, Acuerdo 8.)

Evaluacion sumativa: Orienta a la recoleccidn, analisis e interpretacién
de los datos en relacion con el aprendizaje de los alumnos y a la asignacion
de una calificacién (respecto a criterios precisos), que sirve para determinar
niveles de rendimiento. La calificacién debe tener un caracter cualitativo
(a pesar de que nuestra escala de acuerdo al reglamento sea numérica) de
estimacién de logros (como indicacién del grado de consecucién de éstos),
que se apoye en una valoracién global de los numerosos elementos que en
ella intervienen, y cuya relevancia sea clara para los propios estudiantes.
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Toda calificacién es una categorizacion provisional y ha de ir acompanada,
en caso necesario, de recomendaciones para su mejora. Una calificacién bien
hecha supone que no haya discrepancias sensibles entre las valoraciones del
profesoryla del propio estudiante (o la que puedan realizar sus compafieros).

La evaluacién sumativa debera determinar la promocién o la certificacién
de competencias que se plantean en los programas de estudio, las cuales de-
rivan del perfil del egresado. Para esto, debera considerar el conjunto de evi-
dencias del desempefio correspondientes a los resultados de aprendizaje logrados.

El proceso evaluativo, si se realiza de manera adecuada, incluye, nece-
sariamente, la evaluacion diagndstica, la formativa y la sumaria en interre-
lacion. La diagndstica es condicién de la formativa; la sumaria debe reflejar
el resultado del proceso de formacién del estudiante, enfatizando el nivel
del logro alcanzado durante dicho proceso.

Aligual quelo anterior, el presente planteamiento curricular orienta para
que los distintos programas de estudio, asi como la practica pedagégica que
se realiza, desarrollen diferentes tipos de evaluacién donde se considere la
autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion, entendidas estas de
la siguiente manera:

<« .7 . .

La autoevaluacién, es la que realiza el alumno acerca de su propio des-
empeno. Hace una valoracién y reflexién acerca de su actuacion en el
proceso de aprendizaje.

“La coevaluacidn se basa en la valoracién y retroalimentacién que rea-
lizan los pares miembros del grupo de alumnos.
<« 7 .7

La heteroevaluacion es la valoracién que el docente o agentes externos
realizan de los desempenos de los alumnos, aportando elementos para
la retroalimentacién del proceso” (CDSNB, 2009b, Acuerdo 8).

De esta manera, el enfoque pedagdgico didactico de nuestro plantea-
miento curricular orienta para que en el transcurso del proceso de ensenanza
y aprendizaje se desarrolle evaluacion diagndstica, formativa y sumativa,
enfatizando la realizacién de la evaluacion desde el sentido formativo, y
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ademds se considere los diferentes tipos de evaluacion de acuerdo a quien
la realiza: autoevaluacidn, coevaluacién y heteroevaluacion.

Lo anterior debera reflejarse en cada uno de los programas de estudio,
asi como en el ejercicio cotidiano del docente, durante el cual, al desarrollar
la evaluacién del aprendizaje, valorara las evidencias buscando estimar el
grado de dominio de las competencias sefialadas en el programa, que con-
tribuyen al logro del perfil del egresado.

Para el caso de la heteroevaluacidn, se consideran, ademas, los denomi-
nados exdmenes de academia. A continuacion se describen.

Examen de academias

El examen de academia se concibe como una estrategia de evaluacion de
caracter institucional y colegiada, que se aplica al inicio, durante el y al fina-
lizar cada curso/asignatura, con la intencién de conocer los avances en el
aprendizaje de los alumnos, asi como los elementos o aspectos en los cua-
les no existe el desarrollo pertinente en correlacién con lo senalado en los
programas de estudio. Con base en esto, el examen de academia mantiene
el siguiente objetivo general: identificar los niveles aprendizajes de los alum-
nos, con el fin de disefiar e implementar oportuna y pertinentemente estrategias
de intervencion pedagdgica que permitan mejorar y fortalecer la formacion de
los alumnos, en correlacion con las competencias referidas en cada uno de los
programas estudio.

Este objetivo mantiene una relevancia fundamental en la busqueda
por lograr la integracion del perfil de egreso del alumno de bachillerato,
expresado en las competencias genéricas, disciplinares basicas y extendidas
sefaladas en cada uno de los programas de estudio.
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Estrategia general

El examen de academia se deberd disenar de manera colegiada porlos miem-
bros de cada una de las academias, y serd coordinado por el presidente o
secretario del Consejo Académico del plantel. Los momentos y aplicacién
de cada examen corresponderan a lo siguiente:

A. Examen diagnéstico

Objetivo: identificar los saberes basicos que poseen los alumnos con
el fin de identificar los niveles de partida, para asi plantear estrategias de
intervencion pedagégica.

Contenidos: debera incluir los saberes basicos iniciales necesarios para
el desarrollo de cada asignatura, segtin acuerden los miembros de cada aca-
demia. Tendran como base las competencias estipuladas en cada uno de los
programas de estudio.

Tiempo de aplicacion: debera aplicarse en un plazo no mayor alos siete
dias del inicio del cuatrimestre, segtin lo estipule el calendario escolar.

B. Examen de avances de programas

Objetivo: identificar el avance de los saberes estipulados en los progra-
mas de estudio para, con base en esto, disefiar e implementar estrategias de
intervencion pedagégica remedial en los casos pertinentes.

Contenidos: deberd incluir minimamente los contenidos de 50% de
los saberes estipulados en los programas de estudio, de acuerdo al orden
cronoldgico que presentan en el mismo.

Tiempo de aplicacion: podra aplicarse en un momento intermedio de
cada cuatrimestre escolar.
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C. Examen de logros (fin de curso)

Objetivo: identificar los niveles de logro con relacion a la competencia
o competencias centrales senaladas en cada uno de los programas de estu-
dio, asi como en referencia a los saberes principales que se promueven en
cada curso. Al mismo tiempo, se busca identificar los niveles de logro con
referencia a las competencias del perfil del egresado que se promueven en
cada programa.

Contenidos: deberd incluir 100% de los saberes estipulados en los
programas de estudio, orientados por la competencia central, asi como las
competencias genéricas y disciplinares sefialadas en cada uno de ellos.

Tiempo de aplicacidn: deberd aplicarse al final de cada cuatrimestre
(hasta el quinto).

D. Examen de egreso ( fin de bachillerato)

Objetivo: identificar los niveles de logro con relacion al perfil de egreso
estipulado en el plan de estudios.

Contenidos: deberd incluir la evaluacion de las 11 competencias gené-
ricas y sus respectivos atributos, asi como las competencias disciplinares
basicas, y las extendidas que correspondan con la fase de preparacion espe-
cifica que haya cursado el alumno.

Este examen estard a cargo de la Direccién General de Escuelas Prepa-
ratorias y se aplicara con el apoyo de las Unidades Académicas.

Tiempo de aplicacion: deberd aplicarse la tltima semana de mayo para
los alumnos de sexto cuatrimestre.

Orientaciones para la elaboracién y aplicacién
de los exdmenes de academia

1. Alinicio de cada cuatrimestre, el presidente del Consejo Académico
del plantel convoca a los coordinadores de drea y academias para
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analizar el procedimiento general para elaboracion y programacién
de exdmenes de academias. De esta reunién derivan los acuerdos
generales para el cuatrimestre.

El coordinador del drea, con el responsable de cada academia, citan
a reunioén a los profesores miembros de la academia por grados
escolares, para senalar el alcance de cada evaluacién, conforme a
las caracteristicas de cada programa de estudios. En esta misma
reunion, establecen los criterios parala elaboracion de cada examen.
Al mismo tiempo, se integra la comision responsable del disefio y
elaboracion de los exdmenes respectivos.

En reunién de academias por grado, se presenta la propuesta de
exdmenes para su respectiva aprobacién. Después, se hacen entrega
al coordinador de drea, que previa revision, turnard al presidente del
Consejo Académico para su respectiva aplicacion.

El presidente del Consejo Académico integrard un examen tnico a
partir de las propuestas de cada academia, respetando los reactivos
planteados, pero variando a criterio su ordenamiento. El examen
debera incluir la totalidad de las asignaturas que se cursan en cada
cuatrimestre. Tendrd con no més de 80 reactivos, y no menos de 64.
El examen de egreso sera elaborado por el personal académico de
la DGEP.

En la medida de lo posible, los exdmenes deberan ser disenados
para ser contestados de manera digitalizada (informética), o en su
caso, en hoja electrénica para ser procesados utilizando los medios
técnicos requeridos.

Los exdmenes de academia se aplicardn para los seis cuatrimestres,
atendiendo la totalidad de grupos de cada Unidad Académica.
Fungiran como aplicadores los maestros de cada plantel.

La duracién del examen no deberd ser estipulado al momento del
diseno de los mismos.

Los exdmenes no serdn anénimos, sino que corresponderdn al nu-
mero de identidad de matricula de cada alumno.
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10. La programacion de los exdmenes debera darse a conocer a la co-
munidad escolar al menos cinco dias antes de su aplicacién.

Valoracién de resultados y estrategias de intervencion

La fase de valoracion de resultados constituye una de las mds importan-
tes de la presente estrategia; a partir de ellos se podrdn disefiar estrategias
de intervencion para mejorar la ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo
en cada uno de los planteles. Para desarrollar esta fase se recomienda lo
siguiente:

1. Procesarlos resultados utilizando las herramientas tecnoldgicas de
tal manera que se agilice su desarrollo.

2. Lapresentacion de resultados debera realizarse de manera digitali-
zada e impresa, incluyendo al menos las siguientes variables:

Resultados globales por asignatura, y por reactivo

Resultados por drea

Resultados de acuerdo al tipo de competencia-reactivo

Correlacion de resultados grupo-profesor, y alumno-profesor

Correlacion con evaluaciones precedentes

Correlacién con el programa de estudios (para el caso de avan-

ces)

g. Correlacion con el perfil de egreso

e a0 o

3. Elpresidente del Consejo Académico, conlos coordinadores de drea,
convocara a reunioén de trabajo de academias para hacer entrega de
los resultados a cada profesor, de acuerdo a la pertenencia de drea
y asignatura que imparte.

4. Lasacademias, bajola coordinacion de drea, analizardn los resultados
respectivos para, posteriormente, identificar los asuntos problemati-
cos que requieran intervencion. Como consecuencia de lo anterior,
la academia planteard estrategias o acciones de intervencion de
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acuerdo a los resultados obtenidos. Dicho documento deberd ser
entregado al coordinador de drea, quien a su vez hara entrega al
presidente del Consejo Académico para su debido seguimiento.
El presidente del Consejo Académico convocard a sesion para que
cada drea lleve a cabo la exposicion de estrategias de intervencion,
previainformacion de la problematica encontrada. El Consejo debe-
rd resumir e integrar las estrategias presentadas por cada academia.
En esta sesion, el presidente del Consejo Académico dard a conocer
el programa de seguimiento de los acuerdos presentados.

G. ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL BACHILLERATO

La estructura funcional del bachillerato se realiza a partir de tres instancias
fundamentales: la Direccién General de Escuelas Preparatorias, los Colegios
Regionales, y las Unidades Académicas.

Direccién General de Escuelas Preparatorias

Cada una de las Unidades Académicas de Bachillerato, al igual que los
Colegios Regionales, recibe el apoyo, asesoria, supervision, seguimiento y
evaluacién académica de la DGEP. Esta dependencia, es una Unidad Orga-
nizacional que mantiene entre sus tareas:

Diseno, evaluacion y seguimiento del curriculo, planes, programas
de estudios, asi como de los programas de Servicio de Apoyo Edu-
cativo.

Diseno y elaboracion de los libros de texto y de material didactico
de apoyo ala docencia.

Desarrollo de investigacion educativa en el nivel de bachillerato.
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4. Diseno e implementacién de programas de formacion y actualiza-
cion docente y de directores.

5. Formulacién de politicas de caracter académico y administrativo
de mejora para el funcionamiento de las Unidades Académicas de
Bachillerato, asi como el funcionamiento de los respectivos Colegios
Regionales.

Con el fin de mantener un trabajo colegiado que fortalezca la vida aca-
démica, se ha constituido el Consejo Institucional parala Consolidacion de
la Calidad en el Bachillerato, integrado, en primera instancia, por el rector,
quien lo preside; el secretario general, que funge como vicepresidente; la
Secretaria Académica y el director de Servicios Escolares; los cuatro vice-
rrectores regionales; el director y subdirector académico de la DGEP, de
estos dos ultimos el primero funge como secretario técnico. Asimismo, por
los directores de los Colegios Regionales de Bachillerato y porlos directores
de cada una de las Unidades Académicas.

Colegios Regionales de Bachillerato

La uas se encuentra desconcentrada académica y administrativamente,
para lo cual se organiza en Unidades Regionales distribuidas de manera
geogréfica en la entidad, en correspondencia conlas necesidades y demanda
de las regiones y municipios. Cada Unidad Regional posee una estructura
organica que tiene, entre otras, la tarea de orientar y regular la vida académica
y administrativa de la region correspondiente. Para esto, en la actualidad
cuenta con cuatro Unidades Regionales, a saber:

I.  Unidad Regional Norte, con sede en Los Mochis

II. Unidad Regional Centro Norte, con sede en Guamuchil
III. Unidad Regional Centro, con sede en Culiacan

IV. Unidad Regional Sur, con sede en Mazatldn
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El subsistema de bachillerato se organiza por Colegios Regionales de
Bachillerato, existe uno en cada Unidad Regional. Su estructura estd confor-
mada por un director de Colegio Regional y los directores de cada Unidad
Académica de la region correspondiente.

Los directores de los Colegios Regionales de Bachillerato, al igual que los
directores de las Unidades Académicas de Bachillerato, forman parte del H.
Consejo Universitario, 6rgano de méxima autoridad en nuestra institucion.

Respecto a los directores de las Unidades Académicas, estos son
nombrados por el H. Consejo Universitario conforme a la normatividad
correspondiente. El director, a partir de su designacion, que se mantiene
por un periodo de tres afios, se configura en la maxima autoridad ejecutiva
de la Unidad Académica respectiva. Sus facultades y obligaciones son las
establecidas en el reglamento correspondiente.

Los directores de los Colegios Regionales, en apego a las facultades
que les confiere la Ley Organica, son designados por el rector a partir de las
ternas propuestas por los Consejos Académicos respectivos.

Unidades Académicas de Bachillerato

Las Unidades Académicas de Bachillerato son entendidas como las escuelas
preparatorias, incluyendo las extensiones que la conforman.

Enla actualidad, el Bachillerato de la uAs cuenta con 38 Unidades Aca-
démicasy 44 extensiones, para un total de 82 planteles. De las 38 Unidades,
34 desarrollan exclusivamente la modalidad escolarizada y presencial; dos
mas ofrecen, ademds de la escolarizada presencial, la semiescolarizada-mixta,
y dos exclusivamente la semiescolarizada-mixta. A lo anterior se agrega el
Bachillerato Virtual.

En cada Unidad Académica existe un Consejo Técnico como 6rgano de
autoridad académica, el cual estd integrado por el director, quien lo presidird;
un representante de los profesores de cada grado, y un representante de los
alumnos de cada grado escolar.
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Los Consejos Técnicos de cada Unidad Académica tienen una vigencia
de tres anos. Entre sus atribuciones se encuentran:

“I. Elaborar su propio Reglamento Interno de funcionamiento.
“IL. Vigilar el camplimiento de los planes y programas de estudio,
métodos de ensenanza y de evaluacion.

“IIL Discutir y analizar los proyectos e iniciativas que presenten los
profesores, investigadores o alumnos, o los que surjan en su seno,
sometiendo sus dictimenes a la aprobacién del Consejo Académico
Regional o del Consejo Universitario, segun corresponda” (LOUAS,
Art. 54).

Ademas, cada Unidad Académica cuenta con un Consejo Académico, el
cual estd integrado porlos coordinadores de las distintas academias, asi como
por el secretario académico de la Unidad, que presidira el funcionamiento
de dicho érgano. El Consejo Académico se concibe como una instancia
interna de la Unidad Académica, que tiene funciones de cardcter consultivo
y propositivo de apoyo a las actividades académicas, entre las que destacan:

« Coadyuvar en la discusion, andlisis y elaboraciéon de la reglamenta-
cién académica interna.

« Elaborar el plan de trabajo académico anual, en coordinacién con
la Direcciéon de la Unidad, para luego ser analizado y, en su caso,
aprobado por el H. Consejo Técnico.

« Promover y generar los espacios y mecanismos para la planeacion
didactica de las asignaturas en cada uno de los grupos escolares por
parte del profesor. Esta planeacion deberd realizarse y entregarse
al secretario académico al inicio de cada cuatrimestre. Al final de
cuatrimestre se deberan entregar los resultados de la misma.

« Aplicarlosinstrumentos de evaluacion, seguimiento y control que Ia
DGEP plantee, en funcion de la evaluacién de los planes y programas
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de estudio, asi como de la practica docente y de los aprendizajes de
los alumnos.

Evaluar de manera periddica y sistematica el trabajo académico
que se realiza en la Unidad Académica, desarrollando al menos dos
sesiones ordinarias por cuatrimestre, y extraordinarias las ocasiones
que sea necesario.

Elaborar e implementar el Programa Integral de Atencion a Estu-
diantes (PIAE) y someterlo a seguimiento y evaluacién.

Para el mejor funcionamiento del Consejo Académico, deberdn estar
integradas y funcionar las Academias existentes al interior de cada Unidad
Académica.

Las academias son la instancia colegiada que tiene, entre sus funciones,
orientar la discusion y asesoramiento sobre la planeacién, coordinacién
y evaluacion de las tareas docentes propias de cada asignatura o area que
conforman el plan de estudios. Se integran por los profesores que imparten
idéntica asignatura, linea disciplinar o drea del plan de estudios.

Las Academias podran desarrollar, entre otras, las siguientes funciones:

Analizar y discutir los programas de estudio.

Elaborar el programa de trabajo cuatrimestral, considerando lo
siguiente: calendario escolar, planeacién de los cursos, seleccion
o diseno de materiales de apoyo didéctico, diseno de estrategias e
instrumentos de evaluacion de los aprendizajes, disefio e implemen-
tacién de estrategias preventivas para la reprobaciéon y desercion
escolar, asi como el oportuno registro de estos datos. Ademds, ins-
trumentacion de estrategias para brindar asesoria académica.
Proponer e instrumentar estrategias de evaluacion de la practica
docente.

Identificar, analizar y plantear propuestas de intervencion para las
problemiticas de ensenanza, aprendizaje y disciplina que se presen-
ten al interior del plantel.
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« Nombraral coordinador de la academia al inicio de cada ciclo escolar.
El coordinador de la academia serd el representante ante el Consejo
Académico.

« Impulsarla participacién de los alumnos en los programas de forma-
cién deportiva, cultural, asi como en los de Tutorfa y Orientacién
Educativa.

La estructura anterior debera desarrollar su pleno funcionamiento para
que el ultimo nivel de concrecidn, que es el trabajo en el aula, se realice de
manera exitosa, de tal forma que el perfil del egresado encuentre su formu-
lacién de manera permanente y cotidiana.






V. Plan de estudios

A. ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

Elpresente plan de estudios del Bachillerato de la uas responde al subsistema
de Bachillerato general y propedéutico de opcion mixta y modalidad mixta. Esta
integrado por dos grandes componentes: el componente de formacién bdsica
y el componente de formacién propedéutica. El plan de estudios se integra por
cinco areas curriculares, a saber:

o Matematicas

« Comunicacién y Lenguajes

« Metodologia

« Ciencias Naturales

« Ciencias Sociales y Humanidades

Las dreas curriculares de Comunicacién y Lenguajes, Ciencias Natura-
les, Ciencias Sociales y Humanidades, y Metodologia de la Investigacion,
se conforman por diversas lineas disciplinares. En el caso de Matematicas,
se integra por una sola linea disciplinar.

De estas areas curriculares se derivan § 3 asignaturas. El estudiante deberd
cursar y aprobar 47 de ellas para acreditar el bachillerato. En total son 2 256
horas lectivas, 1 968 corresponden al componente de formacién bésica y
288 al propedéutico.

111
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A las anteriores areas curriculares se agregan los Servicios de Apoyo
Educativo, del cual forman parte los siguientes programas:

« Programa de Orientacién Educativa

« Programa Institucional de Tutoria

« Programa de Formacién Artistica y Cultura
« Programa de Formacion Deportiva

« Programa de Servicio Social Estudiantil

Estos programas de apoyo ala formacion estudiantil se caracterizan por
ofertarse durante los dos grados escolares.

Finalmente, dentro del mismo plan se contempla el desarrollo de los
Ejes Temdticos Transversales, que son responsabilidad compartida de todas
las dreas y asignaturas del plan de estudios, asi como de los programas que
integran los Servicios del Apoyo Educativo. A continuacién se detallan las
caracteristicas del presente planteamiento.

Componentes de Formacién

Los componentes bdsico y propedéutico estdn presentes en todos los espacios
y momentos curriculares; se encuentran estrechamente relacionados entre
si. Por ejemplo, las habilidades relativas a la busqueda e interpretacién de la
informacidn, laredaccién y comunicacién de memorias, o el manejo de me-
dios informaticos, son indudablemente basicas, pero ala vez, propedéuticas
y de formacién parala vidalaboral. Por su parte, las materias del componente
propedéutico deben tener como propdsito no sélo ayudar alos estudiantes a
preparar su ingreso a nivel superior, sino también, continuar enriqueciendo
su cultura general y formando habilidades, actitudes y valores que les seran
utiles en su futura vida laboral.
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Componente de Formacion Basica

Se integra por las asignaturas que forman un tronco comun dentro del plan,
el cual debe ser cursado por todos los alumnos que realizan sus estudios en
la institucién. Estd constituido por 41 asignaturas que se desarrollan en el
transcurso de los seis cuatrimestres.

El componente de formacién basica agrupa todos aquellos contenidos
(conocimientos, habilidades y actitudes) que el estudiante debe cursar de
manera obligatoria durante su recorrido por este nivel, independientemente
de su perspectiva profesional. Este bloque abarca del primero al sexto cua-
trimestre.

El nimero de horas lectivas correspondiente a este componente son
1968, que representa 87.2%; del total del plan.

Conviene sefialar que existen asignaturas del componente de formacién
basica que coadyuvan enla formacién para el ingreso alas diversas opciones
de estudios profesionales, que incluso promueven competencias extendi-
das. A la vez, conceden elementos para fortalecer o facilitar la inclusién o
desarrollo en el mundo laboral.

Los programas del servicio de apoyo educativo, asi como los ejes temad-
ticos transversales, aun cuando no se consideran en la modalidad de hora
clase, por los propésitos que mantienen son contemplados como parte del
componente de formacién basica.

Componente de Formacion Propedéutica

Es entendido como el momento de preparacion especifica disciplinar, que
permite profundizar los aprendizajes de los alumnos en relaciéon con su
posible ingreso al nivel superior. Este componente se divide en dos fases
de preparacion especifica de acuerdo a la naturaleza de las asignaturas que
las conforman, a saber:
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« Fase de Ciencias Naturales y Exactas
o Fase de Ciencias Sociales y Humanidades

Para este caso, el alumno debera elegir una de las fases de preparacion
especifica, de acuerdo a sus intereses en el desarrollo de estudios superiores.

Las fases del componente propedéutico, en cada opcion que se elija,
se integran por seis asignaturas; tres corresponden al quinto cuatrimestre;
las otras tres, al sexto, con un total de 288 horas lectivas, lo que representa
12.8% del total.

Las asignaturas del componente de formacién propedéutica compren-
den contenidos orientados hacia campos diferenciados del conocimiento,
que dotan al estudiante de mejores herramientas tedrico-metodoldgicas
para optar por una profesion especifica.

B. PERFIL DE INGRESO

El perfil de ingreso se concibe como los conocimientos, habilidades y acti-
tudes que los estudiantes de nuevo ingreso al Bachillerato de la uas deben
poseer al momento de incorporarse a nuestra institucién. Dichos rasgos
son resultado de la formacién adquirida principalmente en la educacién
secundaria, asi como de los habitos de estudio desarrollados de manera
auténoma o colaborativa.

Generalmente los alumnos a ingresar a nuestro bachillerato son perso-
nas que presentan un desarrollo biopsicosocial propio de la etapa evolutiva
por la que atraviesan. Provienen de diferentes medios socioculturales, asi
como de diversas modalidades educativas (secundaria general, técnica o
telesecundarias). Esta situacién se traduce en una pluralidad de niveles de
maduracién, conocimientos, habilidades, actitudes y valores ante la vida.

Por lo anterior, los rasgos del perfil de ingreso que se demandan de los
estudiantes determinados conocimientos, habilidades, asi como actitudes
y valores, que favorecen sus estudios de bachillerato.
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Aun cuando los alumnos que ingresan al bachillerato semiescolarizado
no proceden de un ciclo inmediato anterior en el nivel secundaria, el perfil
de ingreso estd homogenizado con el perfil de egreso de secundaria que
actualmente presenta la Secretarfa de Educaciéon Publica en nuestro pais
(SEP, 2006). Debido a esto, los elementos basicos del perfil de ingreso al
bachillerato son los siguientes:

« Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuada-
mente, para interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y
aprecia la diversidad lingiistica del pais.

« Empleala argumentacién y el razonamiento al analizar situaciones,
identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer
diversas soluciones.

« Selecciona, analiza, evalia y comparte informacién proveniente de
diversas fuentes y aprovecha los recursos tecnolédgicos a su alcance
para profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

« Emplealos conocimientos adquiridos a fin de interpretar y explicar
procesos sociales, econémicos, culturales y naturales, asi como para
tomar decisiones y actuar individual o colectivamente, en aras de
promover la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar
la calidad de vida.

« Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democritica, los pone en practica al analizar situaciones y tomar
decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

« Reconoce y valora distintas pricticas y procesos culturales. Contri-
buye a la convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como
riquezay forma de convivencia en la diversidad social, étnica, cultural
y lingiiistica.

« Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser
humano, se identifica como parte de un grupo social, emprende
proyectos personales, se esfuerza por lograr sus propésitos y asume
con responsabilidad las consecuencias de sus acciones.
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« Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra
conocimientos y saberes de las culturas como medio para conocer
las ideas y los sentimientos de otros, asi como para manifestar los
propios.

« Sereconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permi-
ten mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo
y saludable, asi como interactuar en contextos ludicos, recreativos
y deportivos.

Elsistema de Bachillerato de la Uas reconoce que este perfil de ingreso
ideal no lo retnen todos los alumnos que se incorporan en nuestras es-
cuelas, pero esto no constituye un obstdculo para que aquellos que no lo
tengan no lo puedan alcanzar, gracias a su propio esfuerzo y a la atencién
compensatoria que le brinde la preparatoria. Esto les permitird cursar con
éxito el bachillerato.

C. PERFIL DE EGRESO

El perfil del egresado se encuentra integrado por las Competencias Gené-
ricas, las Competencias Disciplinares Basicas, asi como las Competencias
Disciplinares Extendidas, que a continuacidn se exponen.

Competencias Genéricas

Las competencias genéricas se exponen de acuerdo a las seis categorias, 11
competencias y los 55 atributos distribuidos en las diversas competencias
enunciadas. Estas se alinean al planteamiento del Marco Curricular Comun,
incluyendo las distinciones de los atributos que responden ala reformulacién
o agregado de acuerdo al perfil que se pretende promover (véase anexo 1).
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Se autodetermina y cuida de si

Competencia 1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos
teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

Atributos

1.2,

1.3.

1.4.

1.§.

1.6.

1.7.

Valora sus limitaciones, fortalezas y motivaciones persona-
les como referentes bésicos en el proceso de construccién y
reconstruccion de su proyecto de vida.

Muestra un desarrollo socioafectivo acorde con la etapa evo-
lutiva en la que se encuentra, y canaliza sus inquietudes de
tipo emocional con las personas e instituciones adecuadas.
Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de
decisiones

Asume comportamientos y decisiones informadas y respon-
sables.

Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las
restricciones para el logro de sus metas.

Integra en sus acciones un sistema de valores que fortalece el
desarrollo armonico de si mismo y los demas.

Adopta actitudes equilibradas, de seguridad en si mismo y
elevada autoestima.

Competencia 2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e inter-
pretacion de sus expresiones en distintos géneros.

Atributos

2.1.

Valoray experimenta el arte, concebido como producto dela
creatividad humana, manifestacion de la belleza y expresion
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de las ideas, sensaciones y emociones, ubicadas en un con-
texto cultural e historico-social determinado.

2.2. Participa en practicas relacionadas con el arte.

2.3.  Apreciala creatividad e imaginacion desplegadas en las obras
de arte.

Competencia 3. Elige y practica estilos de vida saludables.
Atributos

3.1. Practica y promueve la actividad fisica como medio para el
desarrollo fisico, mental y social de si mismo y los demis.

3.2. Decide y actiia de forma argumentada y responsable ante si
mismo y los demads frente a los dilemas éticos que implica el
uso de sustancias que afectan la salud fisica y mental.

3.3. Establece relaciones interpersonales que favorecen su poten-
cialidad humana, con un sentido ético individual y social.

Se expresa y comunica

Competencia 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en dis-
tintos contextos mediante la utilizacién de medios, codigos y herramientas
apropiados.

Atributos

4.1. Expresa ideas y conceptos mediante diversos sistemas de
representacion simbdlica.

4.2.  Aplica diversas estrategias comunicativas segiin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los
objetivos que persigue.
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Identifica y evalua las ideas clave en un texto o discurso oral
e infiere conclusiones a partir de ellas.

Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.
Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién
para obtener informacién y expresar ideas, de manera res-
ponsable y respetuosa.

Piensa critica y reflexivamente

Competencia §. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas
a partir de métodos establecidos.

Atributos

5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5

5.6.

5.7.

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva en
la busqueda y adquisiciéon de nuevos conocimientos.
Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y
relaciones.

Identifica las regularidades que subyacen a los procesos
naturales y sociales, indagando ademas los estados de incer-
tidumbre que generan dichos procesos.

Construye hipotesis y disefia y aplica modelos para probar su
validez.

Elabora conclusiones y formula nuevas interrogantes, a partir
de retomar evidencias tedricas y empiricas.

Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para
procesar e interpretar informacion.

Propone soluciones a problemas del orden cotidiano, cienti-
fico, tecnolégico y filosofico.
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Competencia 6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés
y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

Atributos

6.1. Selecciona, interpreta y reflexiona criticamente sobre la in-
formacién que obtiene de las diferentes fuentes y medios de
comunicacion.

6.2. Evaltia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y fala-
cias.

6.3. Identifica, analiza y valoralos prejuicios que pueden obstruir
el desarrollo e integracion de nuevos conocimientos, y mues-
tra apertura para modificar sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias.

6.4. Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

6.5. Emitejuicios criticos y creativos, basindose en razones argu-
mentadas y validas.

6.6. Desarrolla la capacidad de asombro que le permita afrontar
laincertidumbre en sus relaciones con la naturaleza, consigo
mismo y con los demas.

6.7. Ejercita el pensamiento critico presentando alternativas que

contribuyen al mejoramiento de sus relaciones con la natu-
raleza y la sociedad.
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Aprende de forma auténoma

Competencia 7. Aprende por iniciativa e interés propio alo largo de la vida.

Atributos

7.1.

7.3.

7.4.

7.5.

Define metasy da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor
interés y dificultad, reconociendo y controlando sus reaccio-
nes frente a retos y obstéculos.

Articula saberes de diversos campos y establece relaciones
entre ellos y su vida cotidiana.

Desarrolla estrategias metacognitivas y se asume como sujeto
de aprendizaje permanente.

Valora, regula y potencializa sus procesos, estilos y ritmos de
aprendizaje en la constante construccién del conocimiento.

Trabaja en forma colaborativa

Competencia 8. Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos

8.1.

Plantea problemas y ofrece alternativas de solucién al desa-
rrollar proyectos en equipos de trabajo, y define un curso de
accion con pasos especificos.
Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras
personas de manera reflexiva.
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8.3.

8.4.

Asume una actitud constructiva al intervenir en equipos de
trabajo, congruente con los conocimientos y habilidades que
posee.

Participa en la construccién de consensos, compartiendo
significados y responsabilidades en el liderazgo colegiado.

Participa con responsabilidad en la sociedad

Competencia 9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su
comunidad, region, México y el mundo.

Atributos

9.1. Privilegia al didlogo como mecanismo de solucién de los
conflictos.

9.2. Toma decisiones a fin de contribuir al desarrollo democrético
de la sociedad, concebido como un estilo de vida basado en
el didlogo, tolerancia, critica, justicia y libertad.

9.3. Conoce y practica sus derechos y deberes como ciudadano
de unalocalidad, nacién y de un contexto global interdepen-
diente.

9.4. Contribuye aalcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar
individual y social, al participar de manera consciente, libre
y responsable.

9.5. Actta de manera propositiva frente a fenémenos de la socie-
dad y se mantiene informado.

9.6. Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los émbitos

local, nacional e internacional ocurren dentro de un contexto
global interdependiente.
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9.7. Actuabajo principios que reflejan una identidad local, nacio-
nal y planetaria, al mismo tiempo que le sirven de sustento
para las acciones que realiza en beneficio de la humanidad.

9.8. Esresponsable de las consecuencias de sus acciones a nivel
individual y social, tanto en el presente como en relacién al
tuturo.

Competencia 10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la intercultu-
ralidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Atributos

10.1. Muestra respeto por la diversidad de culturas, credos, razas,
asi como por las preferencias individuales, sociales o grupales
en los dmbitos religioso, cultural, ideolégico y politico.

10.2. Dialogay aprende de personas con distintos puntos de vista
y tradiciones culturales mediante la ubicacién de sus propias
circunstancias en un contexto méds amplio.

10.3. Asume que el respeto de las diferencias es el principio de
integracion y convivencia en los contextos local, nacional e
internacional.

Competencia 11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica,
con acciones responsables.

Atributos

11.1. Asume una conciencia ecoldgica, comprometida con el desa-
rrollo sustentable a nivel local, regional, nacional y planetario.

11.2. Comprende las implicaciones biolégicas, econémicas, po-
liticas y sociales del dafio ambiental, y se compromete con
alternativas de solucién ante dichos problemas.
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11.3. Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de
corto y largo plazo con relacién al ambiente.

Competencias Disciplinares Bdsicas

Las competencias disciplinares basicas que forman parte del perfil de egreso
del estudiante del Bachillerato de la uas, son las siguientes:*

Matemdticas

Las competencias disciplinares basicas de Mateméticas buscan propiciar
el desarrollo de la creatividad y el pensamiento légico y critico entre los
estudiantes. Un estudiante que cuente con las competencias disciplinares
de matemdticas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razona-
mientos. Las competencias reconocen que a la solucién de cada tipo de
problema matematico corresponden diferentes conocimientos y habilidades,
y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Debido a esto, los estu-
diantes deben poder razonar mateméticamente, y no sélo responder cierto
tipo de problemas mediante la repeticién de procedimientos establecidos.
Esto implica que puedan hacer las aplicaciones de esta disciplina mas alla
del salon de clases.

Competencias

1. Construye e interpreta modelos matemadticos mediante la aplica-
cién de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

1 Se retoman de manera integra las competencias senaladas en el Acuerdo 444,
emitido por la SEP.
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2. Formula y resuelve problemas matemadticos, aplicando diferentes
enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matemdticos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos
numéricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las tecnologfas de la informacién y
la comunicacién.

5. Analizalasrelaciones entre dos o mas variables de un proceso social
o natural para determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representay contrasta experimental o matematicamente
las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos
que lo rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fenémeno, y argumenta su pertinencia.

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.

Ciencias Experimentales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias experimentales estan
orientadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los métodos y proce-
dimientos de dichas ciencias para la resolucién de problemas cotidianos y
para la comprension racional de su entorno. Tienen un enfoque préctico;
se refieren a estructuras de pensamiento y procesos aplicables a contextos
diversos, que serdn utiles para los estudiantes a lo largo de la vida, sin que
por ello dejen de sujetarse al rigor metodoldgico que imponen las disciplinas
que las conforman. Su desarrollo favorece acciones responsables y fundadas
por parte de los estudiantes hacia el ambiente y hacia si mismos. Para el
caso nuestro, las competencias del campo de las Ciencias Experimentales
corresponden al drea de Ciencias Naturales.
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Competencias

10.

11.

12.

13.

14.

Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad
y el ambiente en contextos historicos y sociales especificos.
Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecno-
logia en su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.
Identifica problemas, formula preguntas de caricter cientifico y
plantea las hipdtesis necesarias para responderlas.

Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a
preguntas de cardcter cientifico, consultando fuentes relevantes y
realizando experimentos pertinentes.

Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experi-
mento con hipoétesis previas y comunica sus conclusiones.

Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas.

Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos
para la solucién de problemas cotidianos.

Explica el funcionamiento de mdquinas de uso comun a partir de
nociones cientificas.

Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos.

Relaciona las expresiones simbolicas de un fendmeno de la natura-
leza ylos rasgos observables a simple vista 0 mediante instrumentos
o modelos cientificos.

Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio
fisico y valora las acciones humanas de impacto ambiental.
Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de
su cuerpo, sus procesos vitales y el entorno al que pertenece.
Relaciona los niveles de organizacién quimica, bioldgica, fisica y
ecoldgica de los sistemas vivos.

Aplicanormas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumen-
tos y equipo en la realizacién de actividades de su vida cotidiana.
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Ciencias Sociales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orien-
tadas a la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes
de su ubicacién en el tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan
la formacién de los estudiantes en una perspectiva plural y democratica. Su
desarrollo implica que puedan interpretar su entorno social y cultural de
manera critica, a la vez que puedan valorar practicas distintas a las suyas, y
de este modo, asumir una actitud responsable hacia los demds.

Competencias

1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construc-
cién en constante transformacion.

2. Sitta hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en
distintas épocas en México y el mundo con relacién al presente.

3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos lo-
cales, nacionales e internacionales que la han configurado.

4. Valora las diferencias sociales, politicas, econdémicas, étnicas, cul-
turales y de género y las desigualdades que inducen.

5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econémicas,
culturales y geograficas de un acontecimiento.

6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos funda-
mentales que intervienen en la productividad y competitividad de
una organizacion y su relacion con el entorno socioeconémico.

7. Evalua las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

8. Compara las caracteristicas democréticas y autoritarias de diversos
sistemas sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la
manera en que impactan su vida.
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10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de
sus significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de
respeto.

Comunicacion

Las competencias disciplinares basicas de comunicacion estan referidas a
la capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el espafiol, y
enlo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso
de distintos medios e instrumentos. Los estudiantes que hayan desarrollado
estas competencias podran leer criticamente, y comunicar y argumentar ideas
de manera efectiva, con claridad, oralmente y por escrito. Ademads, usaran
las tecnologias de la informacién y la comunicacién de manera critica para
diversos prop6sitos comunicativos. Las competencias de comunicacién
también estdn orientadas, a la naturaleza del lenguaje y a su uso como he-
rramienta del pensamiento légico. Para el caso nuestro estas competencias
corresponden al drea de Comunicacion y Lenguajes.

Competencias

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explici-
tos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
generd y en el que se recibe.

2. Evalta un texto mediante la comparacién de su contenido con el
de otros, en funcién de sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fenémenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

4. Produce textos con base en el uso normativo de lalengua, conside-
rando la intencién y situacién comunicativa.

5. Expresaideasy conceptos en composiciones coherentesy creativas,
con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.
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6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de
comunicacion en la recreacion o la transformacion de una cultura,
teniendo en cuenta los propésitos comunicativos de distintos gé-
neros.

8. Valora el pensamiento légico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

9. Analizay compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas
y medios de comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un
mensaje oral o escrito en una segunda lengua, recurriendo a cono-
cimientos previos, elementos no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en unalengua extranjera mediante un discurso légico,
oral o escrito, congruente con la situacién comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para
investigar, resolver problemas, producir materiales y transmitir
informacion.

Competencias del ambito de la Filosofia®

Las competencias disciplinares basicas para el ambito especifico del cono-
cimiento de la Filosofia son las siguientes:

1. Analizay evaluala importancia de la filosofia en su formacién per-
sonal y colectiva.
2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

2 Seretoma de manera integralo planteado en el Acuerdo num. 5 del Comité Directivo
del Sistema Nacional de Bachillerato.
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10.

11.

12.

13.

14.

Examinay argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos proble-
mas filosoficos relacionados con la actuacién humana, potenciando
su dignidad, libertad y autodireccion.

Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascen-
dencia en el desarrollo de su comunidad con fundamentos filos6-
ficos.

Construye, evaltia y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su
vida cotidiana, de acuerdo con los principios logicos.

Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su
entorno.

Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respe-
tuosa.

Identificalos supuestos de los argumentos con los que se le trata de
convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes de una manera
critica y justificada.

Evaltia la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion argu-
mentativa a través del didlogo.

Asume una posicion personal (critica, respetuosa y digna) y obje-
tiva, basada en la razon (légica y epistemolégica), en la éticay en
los valores, frente a las diversas manifestaciones del arte.

Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artisticas a
partir de consideraciones histéricas y filoséficas para reconocerlas
como parte del patrimonio cultural, su defensa y preservacion.
Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacién de su
personalidad y arraigo de la identidad, considerando elementos
objetivos de apreciacion estética.

Analiza yresuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados
con el ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su
vida cotidiana.

Valoralos fundamentos en los que se sustentan los derechos huma-
nos y los practica de manera critica en la vida cotidiana.
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15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos dmbitos

de la vida.

16. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con

los otros y con el entorno natural y sociocultural, mostrando una
actitud de respeto y tolerancia.

Competencias Disciplinares Extendidas

A continuacion se presentan las competencias disciplinares extendidas® que
forman parte del perfil del egreso.

Ciencias Experimentales

Valora de forma critica y responsable los beneficios y riesgos que
trae consigo el desarrollo dela ciencia yla aplicacion de la tecnologia
en un contexto histdrico-social, para dar solucién a problemas.
Evalta las implicaciones del uso de la ciencia y la tecnologia, asi
como los fenémenos relacionados con el origen, continuidad y
transformacion de la naturaleza para establecer acciones a fin de
preservarla en todas sus manifestaciones.

Aplicalos avances cientificos y tecnoldgicos en el mejoramiento de
las condiciones de su entorno social.

Evaltia los factores y elementos de riesgo fisico, quimico y bioldgi-
co presentes en la naturaleza que alteran la calidad de vida de una
poblacién para proponer medidas preventivas.

Aplica la metodologia apropiada en la realizacién de proyectos in-
terdisciplinarios atendiendo problemas relacionados con las ciencias
experimentales.

3

Se retoman de manera integra las competencias senaladas en el Acuerdo 486,

emitido por la SEP.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Utiliza herramientas y equipos especializados en la busqueda,
seleccion, andlisis y sintesis para la divulgacion de la informacion
cientifica que contribuya a su formacién académica.

Disefia prototipos o modelos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos, hechos o fendmenos
relacionados con las ciencias experimentales.

Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fendmenos natu-
rales con el conocimiento cientifico para explicar y adquirir nuevos
conocimientos.

Valora el papel fundamental del ser humano como agente modifi-
cador de su medio natural proponiendo alternativas que respondan
alas necesidades del hombre y la sociedad, cuidando el entorno.
Resuelve problemas establecidos o reales de su entorno, utilizando
las ciencias experimentales parala comprensién y mejora del mismo.
Propone y ejecuta acciones comunitarias hacia la protecciéon del
medio y la biodiversidad para la preservacion del equilibrio ecolé-
gico.

Propone estrategias de solucién, preventivas y correctivas, a pro-
blemas relacionados con la salud, a nivel personal y social, para
favorecer el desarrollo de su comunidad.

Valora las implicaciones en su proyecto de vida al asumir de manera
asertiva el ejercicio de su sexualidad, promoviendo la equidad de
género y el respeto a la diversidad.

Analiza y aplica el conocimiento sobre la funcién de los nutrientes
en los procesos metabdlicos que se realizan en los seres vivos para
mejorar su calidad de vida.

Analizala composicion, cambios e interdependencia entre la materia
y la energia en los fenémenos naturales, para el uso racional de los
recursos de su entorno.

Aplicamedidas de seguridad para prevenir accidentes en su entorno
y/o para enfrentar desastres naturales que afecten su vida cotidiana.
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17. Aplicanormas de seguridad para disminuir riesgos y danos a si mis-
mo yalanaturaleza, en el uso y manejo de sustancias, instrumentos
y equipos en cualquier contexto.

Comunicacion

1. Utiliza la informacién contenida en diferentes textos para orientar
sus intereses en dmbitos diversos.

2. Establece relaciones analégicas, considerando las variaciones léxico-
semanticas de las expresiones para la toma de decisiones.

3. Debate sobre problemas de su entorno fundamentando sus juicios
en el andlisis y en la discriminacién de la informacién emitida por
diversas fuentes.

4. Propone soluciones a problematicas de su comunidad, a través de
diversos tipos de textos, aplicando la estructura discursiva, verbal
o no verbal, y los modelos grificos o audiovisuales que estén a su
alcance.

5. Aplica los principios éticos en la generaciéon y tratamiento de la
informacion.

6. Difunde o recrea expresiones artisticas que son producto de la
sensibilidad y el intelecto humanos, con el propésito de preservar
su identidad cultural en un contexto universal.

7. Determinala intencionalidad comunicativa en discursos culturales
y sociales para restituir la logica discursiva a textos cotidianos y
académicos.

8. Valoralainfluencia delos sistemas y medios de comunicacién en su
cultura, su familia y su comunidad, analizando y comparando sus
efectos positivos y negativos.

9. Transmite mensajes en una segundalengua o lengua extranjera aten-
diendo las caracteristicas de contextos socioculturales diferentes.
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10. Analiza los beneficios e inconvenientes del uso de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién para la optimizacién de las
actividades cotidianas.

11. Aplica las tecnologias de la informacion y la comunicacién en el
diseno de estrategias para la difusién de productos y servicios, en
beneficio del desarrollo personal y profesional.

Ciencias Sociales

1. Asume un comportamiento ético sustentado en principios de filo-
sofia, para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en diferentes
escenarios sociales.

2. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos,
econoémicos y sociales que han dado lugar al entorno socioeconé-
mico actual.

3. Propone soluciones a problemas de su entorno con una actitud
critica y reflexiva, creando conciencia de la importancia que tiene
el equilibrio en la relacién ser humano-naturaleza.

4. Argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filosoficas y
fenémenos histérico-sociales, mediante procedimientos tedrico-
metodoldgicos.

5. Participa en la construccién de su comunidad, propiciando la in-
teraccion entre los individuos que la conforman, en el marco de la
interculturalidad.

6. Valoraypromueve el patrimonio histdrico-cultural de su comunidad
a partir del conocimiento de su contribucidn para fundamentar la
identidad del México de hoy.

7. Aplica principios y estrategias de administracion crecimiento per-
sonal apoyado en las diversas disciplinas sociales y humanisticas de
acuerdo a los objetivos y metas de su proyecto de vida.

8. Propone alternativas de soluciéon a problemas de convivencia, y
derivados de su desarrollo personal, de acuerdo a la naturaleza
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propia del ser humano y de su contexto social, ideoldgico, politico
y juridico.

9. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios en su
desarrollo individual modificando positivamente sus relaciones
interpersonales y con su entorno.*

10. Argumenta sus ideas respecto al desarrollo propio y de los demds
mediante procedimientos tedrico-metodolégicos sustentados en
diversas corrientes psicoldgicas.

11. Reconocelaintegralidad del ser humano, entendiéndolo como una
entidad compleja y sociohistéricamente determinada, al estudiarlo
desde diversas perspectivas psicoldgicas y sociohumanisticas.

12. Participa responsablemente en la construccién de una sociedad
democrética y justa, asumiéndose de manera critica como parte de
una ciudadania activa que es consciente de sus derechos y deberes.

13. Delimita conscientemente sus preferencias de estudios en el campo
de las disciplinas sociales y sus correspondientes campos profe-
sionales, a partir de valorar sus aptitudes personales, asi como de
la situacion que guardan dichas profesiones en el contexto local,
regional y nacional.

Matemdticas

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cién de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y andlisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matemadticos aplicando diferentes
enfoques.

4 Lascompetencias 9 a 13 son emitidas por el Bachillerato de la uas (véase anexo 2).
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3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matemdticos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos
numéricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las tecnologfas de la informacién y
la comunicacién.

5. Analizalasrelaciones entre dos o mas variables de un proceso social
o natural para determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representay contrasta exp erimental o matemdticamente
las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los objetos
que lo rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fendmeno y argumenta su pertinencia.

8. Interpreta tablas, gréficas, mapas, diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.

Como se puede apreciar, las Competencias Disciplinares Extendidas del
campo de las Matematicas son idénticas a las Competencias Disciplinares
Basicas.

D. AREAS CURRICULARES

Respecto ala naturaleza de las disciplinas que integran el plan de estudios,
se pueden apreciar cinco grandes dreas del conocimiento: Matemdticas, Co-
municacién y Lenguajes, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Humanidades,
y Metodologia.

Aun cuando las dreas curriculares delimitan determinados saberes para el
campo natural de su configuracion, existen algunos otros que trascienden a
las distintas asignaturasy reas. Consideramos, por ejemplo, que las diversas
areas disciplinarias en su conjunto deben contribuir al desarrollo de la comu-
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nicacién en el estudiante, entendida ésta como la ejercitacion continua de la
competencia comunicativa para que se exprese con claridad y precisién en
forma oral, escrita e iconogréfica. Es decir, de manera general, las asignatu-
ras pertenecientes a las diversas dreas curriculares deben prestar atencién y
promover la correcta comunicacién (oral, escrita o gréfica) de los alumnos.

Por otra parte, deben abordar de forma conjunta el desarrollo de habi-
lidades cognitivas generales, con el propdsito de que el estudiante adquiera
la capacidad de construir de manera creativa el conocimiento. El desarrollo
de estas habilidades debe ser prioritario en la estructuracién y operaciéon de
los contenidos de las diferentes asignaturas. Las habilidades de pensamiento
se aplican en las actividades que requieren los procesos de adquisiciéon y
procesamiento de la informacién tales como observar, comparar, clasificar,
relacionar, razonar en forma abstracta, razonar en forma analégica, jerarquizar,
formar conceptos, plantear y resolver problemas, entre otros, que forman parte
del proceso constructivo de aprendizaje.

Aqui también incluimos el desarrollo de una actitud de busqueda
constante de inferencias vélidas, y acercarse al conocimiento por medio de
procedimientos sistematicos de investigacion. El desarrollo de estas habi-
lidades estd asociado con situaciones de aprendizaje orientadas a lecturas,
ejercicios de analogias y busqueda de ejemplos y contraejemplos, ejercicios
de esquematizacion o representacion gréfica, elaboracion de proyectos, etc.

A continuacién se describen las dreas curriculares que integran el Plan
de Estudios.

Area de Matemdticas

Las Matemiticas se conciben como una ciencia formal, ya que en su desarro-
llo histérico ha construido lenguajes y métodos sistemdticos que permiten la
representacién y manipulaciéon simbélica de los fendmenos del entorno. Asi,
las Matematicas estdn presentes en todos los aspectos de la vida del hombre:
en las ciencias, la economia, el arte y la cultura en general, de donde, por su
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cardcter tedrico e instrumental, adquieren el caracter de asignatura basica en
la configuracién del perfil del alumno egresado del bachillerato universitario.

Los conocimientos, habilidades, capacidades, actitudes y valores, cuyo
desarrollo integrado se propone el Area de Matematicas, permitirén al estu-
diante incorporar en su manera de ser, de hacer y de pensar, elementos que
lo lleven a mejorar su interpretacién del mundo, adquirir mayor madurez
intelectual y desarrollar el aprendizaje activo e independiente, y mejorar su
desempeno personal, social y en el mundo del trabajo.

Eldrea estd integrada y organizada en las siguientes asignaturas: Matema-
ticas I, II, Il y IV, y Estadistica y Probabilidad, pertenecientes al componente
basico. En el componente de formacién propedéutica se ubican Calculo Iy II.

El enfoque pedagdgico-didactico que propone se fundamenta epistemo-
légicamente en el paradigma constructivista, y estd centrado en el aprendizaje
del estudiante. Por otra parte, a fin de generar una intervenciéon docente que
promueva su motivacion y el desarrollo de sus actitudes y habilidades de
pensamiento que le demanda su entorno social, cientifico y tecnologico,
didacticamente se enfoca a la resolucion de ejercicios y a la formulacion y
resolucion de problemas contextualizados.

Area de Comunicaciény Lenguajes

La comunicacién orientada por sistemas de signos convencionales que
posibilitan la interaccion de los seres humanos en distintos contextos, con-
tribuyen ala estructuracion del pensamiento, conforman una interpretacién
del universo y determinan la apropiacién y construccién del conocimiento.
“El eje conceptual que rige en las disciplinas de esta drea es la comunica-
cion, entendida como la capacidad fisica, intelectual, social y afectiva para
intercambiar informacién y comprender e interpretar el mundo mediante el
uso de distintos cdigos y a través de diversos medios” (DGB, 2002: 36-37).

El 4rea se integra con disciplinas que abordan el estudio de sistemas
lingiiisticos e informaticos: Comunicacion y Literatura, Inglés y Compu-
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tacion. Las asignaturas derivadas de estas disciplinas son: Comunicacién
oral y escrita I y II, Comprension y produccién de textos I y II, Literatura
Iy II, Inglés I, IT y III, Laboratorio de computo I, I y III, pertenecientes al
componente bésico. En el componente de formacion propedéutica, de la
fase de Ciencias Sociales y Humanidades, sexto cuatrimestre, se ubica la
asignatura de Comunicacién y Medios Masivos.

El Espanol no es s6lo un fin y objeto de aprendizaje en si mismo, sino,
ademads, un medio para el aprendizaje de las demds disciplinas. La com-
prension lectora y la correcta redaccidon son competencias bésicas para el
éxito escolar y el desempeno social. “A su vez, la computadora y el inglés
constituyen alfabetizaciones segundas sin las cuales nadie puede salir de su
barrio cultural y tomar parte en las discusiones e intercambios del mundo”
(Bazdn, 2001: 29).

En el caso de Computacion, los cdigos informaticos se abordan como
una disciplina con cardcter instrumental que estudia la generacién, procesa-
miento y transmisién de informacién por medio de tecnologias modernas
como la computadora, donde puede expresarse dicha informacion en forma
numérica, escrita, con imagen, voz y video. Es en realidad una herramienta
que permite solucionar problemas mediante el uso de determinado software.

Area de Metodologia

Tiene como objeto de estudio el andlisis acerca de la naturaleza del conoci-
miento, lametodologia de las ciencias ylalogica del quehacer cientifico, con
la finalidad de iniciar al bachiller en los procesos bésicos de la investigacion
cientifica. Aunque es importante senalar que las diferentes dreas curricula-
res abordan de manera implicita o explicita, con sus matices especificos de
acuerdo a su propio objeto de estudio, la metodologia cientifica.

Pretende iniciar al estudiante en el conocimiento y manejo de la ciencia
y sus métodos, y fortalecer los procesos de razonamiento légico. Lo anterior
plantea como proposito ofrecerle las herramientas tedrico-metodologicas
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que le permitan asumir una actitud de busqueda de inferencias validas, y
acercarse al conocimiento por medio de procedimientos sisteméticos de
investigacion.

El drea estd integrada por las asignaturas de Logica, Metodologia de Ia
Investigacion y Taller de Investigacion, pertenecientes al componente bésico.

Area de Ciencias Naturales

Se concibe como el desarrollo del quehacer cientifico, entendido este como
la actitud asumida ante el estudio de los hechos, procesos y fenémenos que
ocurren en el mundo material.

Eldrea se integra por disciplinas que abordan el estudio de los fenémenos
y procesos de la materia, estas son: Fisica, Quimica y Biologia. Las asigna-
turas derivadas de estas disciplinas son: Quimica general I'y I, Quimica del
carbono I'yII; Biologfa basica Iy II, Biodiversidad I y II, Biologia humana y
salud, Ecologia y educacién ambiental; y Fisica I, II, IIL y IV, pertenecientes
al componente basico. En el componente propedéutico se ubican: Quimica
cuantitativa y Bioquimica; Electricidad y Optica, asi como Propiedades de
la Materia.

La ensenanza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales se conciben
en la integracion teorfa-practica. Debido a esto, en el plan y programas de
estudio, las clases practicas en laboratorio forman parte integral de la asig-
natura correspondiente. Desde esta perspectiva no existe la asignatura de
laboratorio de Quimica, Fisica y Biologia, sino determinados contenidos en
estas disciplinas que requieren de un ambiente y estrategia de aprendizaje
que el laboratorio puede brindar.

Para el desarrollo de contenidos de aprendizaje en laboratorio, el profe-
sor titular de la asignatura deberd ser apoyado por un profesor laboratorista,
que en coordinacién con el primero, disenard, impartird y evaluara la practica
correspondiente. Asimismo, preparard el equipo, utensilios y productos
para realizarla, y garantizara la limpieza y resguardo de instrumentos. El
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acompanamiento del profesor titular al laboratorista en la imparticién de
la prictica es ineludible a su responsabilidad laboral.

Las horas précticas estimadas para el desarrollo de los contenidos de las
distintas asignaturas de las Ciencias Naturales se calcularan a partir de seis
horas précticas para las asignaturas de 48 horas lectivas.

En este sentido, para el cdlculo de la carga laboral del profesor laborato-
rista se debe considerar, ademas de la horaimplicada en laimparticién dela
préctica, una hora mas parala prepararla, asi como para limpiar y resguardar
el equipo, utensilios y productos utilizados.

Area de Ciencias Sociales y Humanidades

Se concibe como el conjunto de disciplinas humanisticas y sociales que
permiten al estudiante de educaciéon media superior comprender, desde una
perspectiva sistematica y rigurosa, los fenémenos econémicos, politicos y
sociales, cuya dimension se entiende a partir de su ubicacién en el contexto
histérico y cultural.

Esta drea se propone brindar los elementos tedrico-metodoldgicos
que guien al bachiller en el proceso de construccién del conocimiento, y le
permitan interpretar los fendmenos sociales con una visién integral y huma-
nistica. Para esto cuenta con los siguientes ejes conceptuales: el histdrico, el
epistemologico y el axiolégico. Este ultimo ayuda a entender la funcién de
los valores éticos en relacién con las acciones de los individuos.

Las asignaturas que integran esta drea son: Introduccion a las Ciencias
Sociales, Anélisis Historico de México Iy II, Realidad nacional y Regional
actual, Etica y desarrollo humano, Historia universal contempordnea, y
Filosofia, que pertenecen al componente bésico. En el bloque de prepara-
cion especifica se sitian: Pensamiento y Cultura, Psicologia del desarrollo
humano, Elementos de Administracién, Ciudadania y Derecho, Problemas
socioeconémicos y politicos de México, y Comunicaciéon y Medios masivos,
que se ubican en el componente de formacién propedéutica.
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E. EJES TEMATICOS TRANSVERSALES

Ademas de las dreas curriculares, se plantean los ejes temadticos transversales
mediante los cuales se abordan problemas emergentes con enfoque glo-
balizador. Esta inclusion es un intento de respuesta a la pertinencia que se
exige al plan de estudios, al tratar de contribuir a la formacién del ciudada-
no que la sociedad requiere. Esto permitira a los egresados sensibilizarse y
posicionarse ante estos problemas, enjuiciarlos criticamente y actuar con
un compromiso libremente asumido.

Los temas que plantea cada eje se deben abordar por todas las 4reas y
asignaturas. Su tratamiento es responsabilidad de toda la comunidad educa-
tiva, del proyecto escolar y, por lo tanto, de todos los profesores que tendrdn
que tomar decisiones consensuadas al respecto, a través de los distintos
niveles de planificacion y desarrollo del plan de estudios.

Los ejes tematicos transversales no constituyen, pues, un aspecto aislado
del plan de estudio, sino que son elementos articuladores que pretenden
fortalecer la formacién actitudinal y valoral de los estudiantes con la parti-
cipacion de todas las asignaturas.

La consecucién de los planteamientos que se senalan en cada uno de
los ejes sera posible mediante la seleccion de actividades didacticas, donde
se relacionen los diferentes temas con la experiencia practica que viva el
estudiante en torno al desarrollo de cada uno de ellos. Lo transdisciplinario
depende mucho de las practicas docentes y de gestion (y no sélo del dise-
fio del plan) y, desde luego, de la cultura y la formacién de los profesores.
Descansa en el trabajo colegiado de los docentes, por eso el trabajo de las
academias debe brindar especial atencién al tratamiento de estos temas.

Es importante precisar que los ejes temadticos juegan un papel funda-
mental al incentivar acciones que favorecen el logro de las competencias
genéricas y disciplinares, enfatizando el aspecto actitudinal y valoral de su
integracion. Es decir, los ejes temdticos transversales son de suma ayuda

para el logro del perfil del egresado.



CurricuLo DEL BAcHILLERATO UAS 2011 | 143

Los ejes teméticos aqui propuestos no pretenden ser una lista cerrada;
las escuelas en su momento podran seleccionar los que crean de mayor
necesidad, o incluir otros temas de acuerdo a las condiciones del contexto.
El presente plan de estudios puntualiza los siguientes ejes tematicos trans-
versales:

Educacion en valores

Alabordar este eje, se pretende reforzar comportamientos sociales responsa-
bles en los jovenes bachilleres, a partir de la promocién de relaciones inter-
personales permanentes con los actores escolares y sociales que confluyen
dentro y fuera del espacio escolar. En otras palabras, se intenta fomentar
enlos alumnos y alumnas valores humanos, criterios éticos yla capacidad de
usar responsablemente su libertad. Todo esto en el marco de los contextos
de interaccion y de resignificacion valoral a nivel dulico, escolar y social.

Algunas estrategias sugeridas para dar cumplimiento a esta concepcién
de la formacién valoral son las siguientes:

« Estrategias de autoconocimiento y expresién

« Clarificacién de valores

« Estrategias para el desarrollo del juicio moral

« Discusion de dilemas morales

« Estrategias de comprension conceptual

« Estrategias para el desarrollo de la perspectiva social y la empatia

« Estrategias para el desarrollo de la capacidad de didlogo, argumen-
tacién y busqueda de acuerdos (Puig y Martinez, 1999).
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Educacion para los derechos humanos

Con este eje se busca contribuir en la formacién de los alumnos y alumnas
del bachillerato en su caracter de sujetos de derechos humanos, estimulando
en ellos la apropiacién de conceptos y el desarrollo de las habilidades y las
actitudes implicadas en la practica de sus derechos. Esto con la intencién
de que estén en condiciones de poder respetar, defender y promover los
derechos fundamentales, relaciondndolos con las situaciones de la vida
cotidiana en las que pueden ser vulnerados, tanto por las propias acciones
como por las acciones de los demas.

De esta manera, los alumnos y alumnas deberdn asumirse como sujetos
de derechos que reconocen los cuerpos normativos en esta materia; con
competencias lingiiisticas para defender y exigir el cumplimiento de dichos
derechos; con capacidad para actuar en este mismo sentido dentro y fuera
del contexto escolar, llegando a constituirse en personas vigilantes del cum-
plimiento de los derechos humanos propios y los de los demas.

Como modalidad didéctica de la ensefianza y los aprendizajes de los
derechos humanos en el aula, se proponen cuatro tipos de estrategias:

« Dilemas morales

« Comprension critica

« Estrategias para el desarrollo de la capacidad de didlogo, argumen-
tacién y busqueda de acuerdos

« Clarificacién de valores

Algunos de los derechos que se recomienda trabajar son los si-
guientes:

“Derecho ala no-discriminacion

“Derecho ala diversidad

“Derecho a la diversidad cultural y a la diferencia
“Derecho de los pueblos originarios
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“Derecho a la no-contaminacién

“Derechos ambientales

“Derecho ala paz

“Derecho a una vida digna

“Derechos del consumidor

“Derecho ala educacién de calidad y a la equidad

“Derecho alalibertad de pensamiento y a la expresion de las ideas
“Derecho ala equidad de géneros

“Derecho a un trabajo digno

“Derecho ala salud” (Magendzo, 2005: 170).

Educacién para una ciudadania democrdtica

Al promover este eje temdtico se intenta contribuir en la formacién de
ciudadanos que participen responsablemente en la construccién de una
sociedad democratica yjusta, a partir del ejercicio de una triple ciudadania:
como ciudadanos del mundo, de la nacién y de una sociedad local, que esté
ala altura de la dignidad humana de los nuevos ciudadanos. Las estrategias
sugeridas para promover este eje son las siguientes:

“El fortalecimiento de hébitos democraticos como el voto y su
salvaguarda.

“La capacidad de manejar y resolver conflictos de manera no vio-
lenta, a través de los canales legales y legitimos.

“El aprendizaje del servicio, la toma de conciencia de la sociedad
civil, el compromiso comunitario y la responsabilidad civica.

“El desarrollo de disposiciones subjetivas y éticas como la au-
toestima, la autorregulacion, la responsabilidad, la honestidad, la
franqueza, el respeto,

la confianza en los companeros, la solidaridad, la primacia del bien
comun sobre el bien individual.
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“Saber participar a través de los canales y las formas legalmente
establecidas.

“Estimular las capacidades de argumentacion, didlogo, escucha ac-
tiva, construccién de consensos y la toma de decisiones” (Conde,

1998: 37).

Educacion para la paz

Tiene como propésito fomentar el respeto mutuo, la comprensiéon y
cooperacion al interior y exterior del contexto escolar, como dispositivo
educativo para favorecer, de manera participativa, la solucién no violenta
y si creativa de los conflictos que se manifiestan entre los individuos, los
grupos y las naciones. Se trata de aprender a rechazar y actuar en contra de
cualquier justificacion o idealizacién de la fuerza y la violencia, priorizando
en ello las ventajas de lograr resultados positivos por medios no violentos,
contribuyendo, ademds, ala eliminacién de las actitudes violentas, belicistas
y de agresion ala naturaleza y alos propios conciudadanos. En este tema se
proponen como estrategias:

« Organizar diferentes eventos con motivo de las diversas conmemo-
raciones relacionadas con la Paz (Dia Escolar de la No-Violencia y
de la Paz, Dia de los Derechos Humanos, Dia de los Derechos del
Nifio, Dia de la Educacién para la Paz).

« Desarrollo de campanas de solidaridad o participacién activa que
ponen en marcha diferentes organizaciones no-gubernamentales a
favor de la paz y la no-violencia.

« Diversos actos comunitarios convocados en colaboracién con otras
instituciones educativas o asociaciones diversas (certdmenes de
pintura, escenificaciones teatrales, canto a favor de la paz, jornadas
de solidaridad con los migrantes, convivencia con personas que
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presentan discapacidad, entre otros) que favorecen la convivencia
con grupos distintos a los habituales.

La Educacién para la paz debe impregnar toda la vida escolar, dentro y
fuera del aula, de tal forma que puedan transformarse las actitudes y valores,
asi como las relaciones interpersonales que actian en un sentido contrario
al establecimiento de la paz.

Educacién ambiental

Plantea como propoésito fundamental defender, proteger, conservar y me-
jorar el medio ambiente y la calidad de vida dentro de él. Para lograrlo, se
ha de promover el interés, el conocimiento yla sensibilidad ambiental de los
estudiantes para que sean capaces de amar, proteger y conservar el medio am-
biente. Las estrategias propuestas para abordarlala educacion ambiental son:

 Una primera accién puede ser que los alumnos y alumnas decidan
qué tema sobre educacion ambiental desean profundizar. Imagi-
nemos que el colectivo ha decidido incorporar el tema acciones
preventivas para la contaminacién.

+ Elcolectivo debera considerarse como protagonista del proceso, de
forma tal que deberd, en un primer momento, conocer la realidad
ambiental y la identificacién de sus problemas.

« Apartir de ahi, se debera elaborar el proyecto que habré de desarro-
llarse en la escuela atendiendo a sus necesidades mas apremiantes.

« Este proyecto debera recoger los objetivos que se persiguen respecto
a la educacion ambiental y los aspectos organizativos que se esta-
blezcan para conseguir estos objetivos.
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Equidad de género

Mediante este eje se busca fomentar en los alumnos la reflexidn, el anélisis y
el respeto ala diversidad del enfoque de género en todas las dreas del &mbito
educativo. Esto con el fin de lograr la igualdad y equidad en las oportunida-
des, derechos y beneficios entre mujeres y hombres, que conlleve ala toma
de conciencia para generar una mayor interaccion de convivencia armoénica
entre los sujetos. Las estrategias recomendadas para tratar este tema son las
siguientes:

« Invitacion a especialistas del DIF y del Sector Salud que atienden
casos de maltrato y violencia intrafamiliar contra las mujeres, para
que presenten sus experiencias sobre esta problemitica.

« DPresentaciéon de vivencias personales de mujeres maltratadas o
discriminadas en diferentes dmbitos: intrafamiliar, laboral, etcétera.

« Realizacion de estudios histdricos por parte de los estudiantes sobre
lasluchas femeninas en México para alcanzar sus derechos ciudada-
nos (otorgamiento del sufragio a la mujer, entre otros). Discusiény
debate en el grupo de cémo ha cambiado la situacion de las mujeres
en México desde mediados del siglo pasado.

+ Celebracion del Dia Internacional de la Mujer y divulgacion de los
antecedentes de la misma.

« Anilisis psicopedagdgicos de los factores familiares que influyen y
reproducen la discriminacion y violencia de género, con apoyo del
departamento de Orientacién Educativa.

« Invitacién a mujeres exitosas en diferentes esferas de actividad (pro-
fesionistas, empresarias, artistas, etc.) y a luchadoras sociales para
narrar sus experiencias y las dificultades y obsticulos que tuvieron
que vencer para triunfar.
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Educacion multicultural

El propésito que plantea el abordaje del tema la educacién multicultural es
que los alumnos reconozcan la riqueza y diversidad cultural de nuestra na-
cién. Que sean capaces de apreciar y sentir orgullo por las profundas raices
culturales de nuestros pueblos originarios y sus manifestaciones a través
de la danza, la musica, la gastronomia, las lenguas autdctonas, las fiestas
religiosas y ceremoniales, sus construcciones monumentales, entre otras,
que son expresion de un pasado cultural vigoroso y brillante que ha sabido
resistir y sobrevivir.

Los estudiantes de preparatoria deben entender y asumir la identidad
nacional a partir de la diversidad cultural que le da origen, la nutre yla cons-
tituye como una sintesis y una construccion multicultural. Este planteamiento
sugiere impulsar lo siguiente:

« La apropiacién de conocimientos sobre las raices culturales de
nuestra nacionalidad.

« Eldesarrollo de una sensibilidad y un aprecio por la diversidad cul-
tural, como factor de enriquecimiento cultural.

« Quetodalacomunidad escolar se convierta en promotoray creadora
de cultura en beneficio y provecho de sus miembros.

+ Incorporar a los alumnos a actividades de apreciacion, creacién y
difusion de la cultura, con el objetivo de cultivar la diversidad cul-
tural y contribuir a una educacién multicultural, como sustento de
su sentido de pertenencia al &mbito local y nacional.

Educacién para la salud

Tiene como propdsito fundamental promover en los estudiantes los cono-
cimientos, las actitudes, los valores y los habitos bésicos, orientados a que
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se responsabilicen, sepan tomar decisiones y que adopten formas de vida
saludables enlo individual y colectivo. Se proponen las siguientes estrategias:

+ Invitacién a expertos que puedan aportar conocimientos mds es-
pecificos y brindar mayor relevancia a temas como: drogadiccién,
trastornos alimenticios como bulimia y anorexia, sida, alcoholismo,
tabaquismo, entre otros.

« La presentacion de vivencias personales de individuos afectados
puede ser un recurso diddctico que provoque un mayor impacto
en la poblacién estudiantil, cuando se trate de temdticas concretas
como drogadiccion, sida, alcoholismo, etcétera.

« Promoverla participacion delos estudiantes a partir del planteamien-
to de situaciones problémicas de salud, individuales o comunitarias,
presentes en el medio que rodea alos alumnos. El trabajo en grupo
podré consistir en la busqueda de informacion, recoleccién de datos y
su andlisis, redactando sus conclusiones en pequenos informes. Esto
proporciona algunas ventajas: mayor aceptacion de la informacién
y mayor participacion por el ambiente de confianza y cooperacién
que se pueda generar.

« Proporcionaralos estudiantes informacion sobre dimensiones socia-
les de problemas de salud a través de representantes de organismos
gubernamentales y asociaciones civiles.

« Establecer vinculos con los padres de familia para lograr su parti-
cipacién y apoyo para prevenir en sus hijos problemas de salud y
contribuir a la mejora de la calidad de vida de ellos.

« Utilizar carteles, folletos, tripticos, consulta en internet, o el perié-
dico mural como medios de informacién sobre aspectos de interés
relativos a la salud.

« Promover foros escolares de discusion sobre temas de salud y realizar
programas en radio UAS que aborden estos temas.

« Asesoria individual a través de los departamentos de Orientacién
Educativa.
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o Crear las condiciones para que desde la tienda escolar se fomente
una vida saludable a través de una alimentacion sana.

Educacién sexual

El propdsito fundamental que plantea es lograr que el estudiante adquiera
competencias relacionadas con el ejercicio de los derechos y toma de deci-
siones responsables sobre su vida sexual y reproductiva, contribuyendo a
la definicién y realizacidn de su proyecto de vida profesional y personal. Se
recomiendan las siguientes estrategias para promover el tema:

« Exposiciones de expertos que puedan aportar conocimientos espe-
cificos sustentados en una informacion cientifica del tema.

« Eluso delasvivencias personales de individuos afectados (sida, en-
fermedades venéreas, embarazo no deseado y aborto) puede ser un
recurso diddctico que provoque un mayor impacto en la poblacién
estudiantil, aun cuando se trate de tematicas dificiles de abordar.

« Promover la participacién y discusion de los estudiantes en este
tipo de temadticas.

« Establecer vinculos con los padres de familia para lograr su partici-
paciony apoyo para prevenir en sus hijos problemas de salud sexual
y contribuir a la mejora de la calidad de vida de ellos.

« Utilizar carteles, folletos, tripticos, consulta a Internet, o el perio-
dico mural como medios de informacién sobre aspectos de interés
relativos a la salud sexual.

« Promover foros escolares de discusion sobre temas de salud sexual
y realizar programas en radio UAS que aborden estos temas.

« Toma de conciencia de parte del docente de los mensajes que emite
por distintos canales sobre la sexualidad y género que contribuyen
al afianzamiento del androcentrismo, el sexismo y la inequidad, como
son, entre otros: la separacién de los nifios y las ninas en las filas
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escolares, la asignacion de tareas y responsabilidades atendiendo a
la division tradicional de los roles de género; los estilos de disciplina
y exigencias, castigos, recompensas; las expectativas respecto al ren-
dimiento académico de cada sexo; el acceso a los cargos directivos
y el protagonismo de hombres y mujeres en los niveles de decision
como la direccién escolar, la gestion estudiantil, etcétera.

Asesoria individual a través de los departamentos de Orientacion
Educativa.

Educacién para el consumo

Pretende contribuir a que los alumnos valoren més el ser que el tener, ayudan-
dolos a tomar conciencia sobre lo que se necesita para una vida digna y de
calidad, sin caer en conformismos, ni en consumos superfluos. Que aprendan
a disfrutar de los bienes que poseen o consumen bajo el reconocimiento
de su provecho y utilidad. Asimismo, que sepan interpretar criticamente
los mensajes publicitarios que reciben para actuar de manera consciente
ante ellos, sin caer en procesos de enajenacion. Este planteamiento sugiere

impulsar las siguientes estrategias:

Promover la participacion de los estudiantes en el anilisis y valo-
racion de situaciones problémicas y dilemas relativos a decisiones
sobre la necesidad y pertinencia de realizar acciones de consumo.
Invitacion a especialistas de PROFECO que brinden recomenda-
ciones sobre racionalidad en el consumo, uso de tarjetas de crédito
(o débito) y otras formas de pago, etcétera.

Valoracién de ejemplos contextualizados ala realidad de los alumnos
sobre vicios y errores de consumo, a partir de los cuales desarrollar
discusiones criticas y debates en el grupo.
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Andlisis critico sobre mensajes publicitarios por parte de los alum-
nos en los grupos que contribuyan a la correcta interpretacién y a
la actuacion responsable frente a ellos.

Realizar dramatizaciones que evidencien situaciones de adiccion al
consumo y enajenacion, para asumir una postura critica entre ellas.
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G. PROGRAMAS DE ESTUDIO

Los programas de estudio constituyen la organizacion pedagégico-didactica
del nucleo de saberes que forman parte de una disciplina curricular dentro
del plan de estudios. A su vez, este nucleo forma parte de los saberes disci-
plinares del drea curricular a la cual pertenece.

Los programas de estudios estin disenados de tal forma que representan
la guia diddctica y metodolégica mediante la cual el profesor orientard su
trabajo para desarrollar los saberes de cada una de las asignaturas. En cada
programa, se describen las estrategias generales que deberdn desarrollarse en
la asesoria grupal, en la asesoria por equipos o individual, asi como el trabajo
independiente o auténomo que deberd desarrollar el alumno. En general,
cada programa considera 48h de trabajo, incluyendo las tres situaciones
didacticas requeridas. Esto permite que el profesor encuentre insumos para
la planeacién didactica que debe realizar, asi como para el desarrollo de una
practica docente ordenada y sustancial, en la perspectiva central de lograrla
conformacién del perfil del egresado.

Asi, los programas de estudios describen las competencias genéricas y
disciplinares (bsicas o extendidas, segtin corresponda) que se promueven
para contribuir en la formacién del perfil del egresado de nuestro bachi-
llerato.

Por otra parte, los programas incluyen la competencia central (anterior-
mente denominado objetivo central) que el alumno deber4 desarrollar al
término del curso respectivo, en estrecha relacién con las competencias
genéricas y disciplinares sefialadas. Esta competencia central guia las uni-
dades de aprendizaje de cada programa, que cuentan al menos con una
competencia de unidad (anteriormente objetivo de la unidad), la cual, en
un segundo momento, describe los saberes conceptuales, procedimentales
y actitudinal-valorales que se pretenden promover. En su mayoria, estas
competencias de unidad son planteadas en la perspectiva del desarrollo del
aprendizaje de manera gradual y en correlacion con la competencia central
del curso. Es decir, se plantea el desarrollo de un aprendizaje gradual, en un
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espiral constructivo y ascendente de acuerdo al nivel de aprendizaje que se
intenta lograr en el alumno.

Para lo anterior, los contenidos de cada una de las unidades de aprendi-
zaje son planteados bajo unaldgica de correlacion con la competencia central
de curso, y con las competencias de unidad.

Entre las competencias de unidad ylos productos/evidencias de desem-
penio, median las estrategias de aprendizaje necesarias para desarrollar los
saberes pretendidos, considerando una metodologia de procesos que parte,
de inicio, de los saberes previos, para luego adquirir, procesar y analizar la
informacidn, concluyendo parcialmente en la aplicacion contextual de los
saberes adquiridos. En dichas estrategias se consideran las acciones a realizar
por los docentes y por los estudiantes, de tal manera que coadyuven en el
desarrollo de los saberes planteados y en la generacion de los productos y
evidencias sugeridos.

De esta manera, para el desarrollo didactico del programa se plantea
un proceso a través del cual el alumno incorpora, analiza, construye y re-
construye informacion y conceptos, estimulando habilidades cognitivas y
psicomotrices, junto a determinadas actitudes y valores. Para cada momento
del abordaje practico del programa, se considera la participacion constructiva
del alumno en vias de su aprendizaje, mediando la participacion orientadora,
asertiva y constructiva del docente.

En cada programa se incluyen orientaciones para evaluar los aprendi-
zajes de los alumnos. Estas incluyen la evaluacion diagnéstica, formativa y
sumativa, sin dejar de lado la necesaria retroalimentacién permanente en
cada uno de los momentos.

Por otro lado, con el fin de garantizar la adecuada implementacién de
los programas, se agregan los recursos y medios necesarios su desarrollo.
Se incluye, principalmente, el libro de texto elaborado por la institucién, y
los materiales de apoyo al alumno, los cuales estdn disenados con base en
el contenido y metodologia general de cada programa.

Mediante esta metodologia de disefio de los programas, se pretende
mantener una congruencia interna que manifieste una légica de relacién al
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interior de la propia asignatura, con base en la disciplina de la cual forma
parte, respecto al drea curricular a la que pertenece, y sobre todo, en con-
cordancia con el perfil del egresado.

En las pdginas subsiguientes se presenta una sintesis de los programas
de las asignaturas que integran el Plan de Estudios del Bachillerato de la
uAs. Estos se desarrollan con mayor amplitud y detalle en cada uno de los
programas particulares.
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H. SErvicios DE ArPoyo EDUCATIVO

Estos servicios tienen la funcion central de apoyary complementar la forma-
cion del perfil del egresado del alumno, de tal manera que la formacién de
alumnos se desarrolle en plenitud. Los programas que integran el Servicio
de Apoyo Educativo son los siguientes.

Programa de Orientacion Educativa

El programa de Orientacién Educativa tendra que estar orientado esencial-
mente a instrumentar acciones de cardcter preventivo, y de formacion social y
personal del alumno, de tal forma que le permitan fortalecer la construccién
de un proyecto de vida académica y personal, que favorezca el desarrollo
pleno de su personalidad.

Este programa deberd tener constante y sistematica relacion con el Pro-
grama Institucional de Tutorias, lo cual tendra que plasmarse en el Programa
Institucional del Servicio de Orientacién Educativa para el Bachillerato de
la uas. Ademds, debera contar, minimamente, con las siguientes acciones
dirigidas a los estudiantes:

« Induccidn al bachillerato universitario o de ambientacion
« Seguimiento y apoyo psicopedagdgico

« Prevencion de adicciones

« Educacion sexual

« Orientacion profesiografica

o Escuelas para padres

« Estrategias para el aprendizaje significativo

Del Programa Institucional de Servicio de Orientacién Educativa para el
Bachillerato dela UAs se derivardn los programas especificos de Orientacién
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Educativa de cada plantel, los cuales formardn parte, obligatoriamente, del
Plan de Desarrollo Institucional de las Unidades Académicas.

Programa Institucional de Tutorias

Para el caso de desarrollo de las acciones tutoriales en Bachillerato de la
UAS, se encuentra planteado en estricto apego al Programa Institucional de
Tutorias de la uas, que es coordinado de manera directa por la Secretaria
Académica de la institucion.

Para este programa, al igual que los anteriores, existe un documento es-
pecifico donde se detallala concepcién y acciones que deberan desarrollarse
en cada uno de los planteles, entre otros aspectos. Sin embargo, apuntamos
aqui algunos elementos generales.

El Programa Institucional de Tutorias del Bachillerato de la uas
(prTBUAS) pretende contribuir al mejoramiento de la calidad educativa
del bachillerato universitario, a través de un proceso de atencién, acompa-
flamiento y orientacién, durante la formacion del estudiante, en espaciosy
ambientes apropiados, para promover su desempeno idéneo y responsable
en el ambito académico y su propio desarrollo integral. Ademds, entre los
objetivos particulares del programa se encuentran:

1. Integraralosalumnosaunnuevo entorno escolar, ya sea que inicien
sus estudios de bachillerato o que hayan cambiado a una nueva
institucion.

2. Facilitar el desarrollo personal de los estudiantes en el marco de sus
necesidades y posibilidades como individuos, teniendo en cuenta
las circunstancias que los rodean.

3. Elevarla calidad del proceso formativo mediante la construccién de
valores, actitudes y habitos positivos, y la promocion del desarrollo
de habilidades intelectuales en los estudiantes a través de la atencion
personalizada.
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4. Promover una mayor comunicacion entre profesores y estudiantes
para generar alternativas de atencién que incidan en su formacién
académica y humana; que permitan el logro de los objetivos del
proceso educativo.

5. Contribuir al abatimiento de la desercion y el rezago escolar me-
diante la identificacién oportuna de problemasy el pronto estable-
cimiento de medidas preventivas y remediales.

6. Propiciarlareflexion colectiva de los problemas identificados en el
proceso tutorial para su debida atencién.

7. Coadyuvar en la formacién integral de los estudiantes del bachille-
rato universitario para su insercion en los niveles de técnico superior
o profesional, consolidando su proyecto de vida.

8. Colaborar en la formacién de los estudiantes para que a su egreso
del bachillerato, se desempefien con conocimientos, habilidades y
actitudes positivas, en el dmbito laboral.

9. Fortalecer todos los procesos y estrategias diddcticas que permitan
desarrollar la capacidad de trabajo en equipo.

10. Fomentar un clima favorable para tutores y tutorados en el émbito
académico y personal a partir de sus vivencias.

11. Sugerir actividades extracurriculares para favorecer el desarrollo
académico e integral del estudiante.

El PITBUAS encuentra su expresion especifica en los Programas de
Atencion Tutorial que presenta cada una de las Unidades Académicas del
bachillerato, los cuales deben responder a las caracteristicas contextuales
y sociales particulares. En estos ha de considerarse el perfil académico y
sociocultural de los alumnos que integran la comunidad escolar.
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Programa de Formacion Artistica y Cultural

El proposito general de este programa es promover en el estudiante el in-
terés por la creacion y la apreciacion critica de las artes, contribuyendo en
la conformacién de una cultura constructiva y recreativa de la sensibilidad
humana. Asimismo, estimular el conocimiento y apreciacién del lenguaje
artistico como forma de expresién y comunicacion.

El programa plantea su intervencion a través de la implementacion de
talleres optativos de formacidn artistica, ofertados durante los dos anos
del bachillerato. Los talleres se plantean como procesos de intervencién
para promover la sensibilidad artistica en el estudiante. De esta manera se
contribuye en la conformacién de una personalidad armoénica e integral.

La formacion artistica estara ligada a la Extension Universitaria y Difu-
sién de la Cultura, a fin de promover la identidad, la comunicacion, la par-
ticipacion y el rescate de la cultura regional a través de sus manifestaciones
artesanales, folcldricas, populares y de tradicion oral, entendiendo estas
como parte del desarrollo histérico social del hombre.

Programa de Formacion Deportiva

El programa tiene como propésito general contribuir en la conformacion
de una cultura fisica del estudiante a través de las actividades deportivas y
recreativas; impulsando el autoconocimiento y desarrollo de sus habilidades
motrices en la aspiracion de fortalecer los factores de integracion hacia la
salud fisica y mental.

La formacién deportiva serd impulsada a través de la practica deportiva
de cualquiera de las disciplinas que ofrece el bachillerato, ya sean individuales
o de conjunto, en la opcién de realizarla en cualquiera de los grados que el
estudiante se encuentre cursando.
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Las practicas deportivas serdn entendidas como un medio a través del
cual el estudiante adquiera los habitos adecuados para la conquista de una
salud psicolégica y fisica armonicas. Ademas, la formacién deportiva esta-
ra orientada no a fortalecer la cultura de la competitividad, sino como un
espacio de convivencia e interaccién con sus semejantes, fortaleciendo la
identidad individual y colectiva.

Cabe senalar que la practica de las diferentes disciplinas deportivas,
ademds, no estara dirigida ala conformacion del profesionalismo, sino como
una accion que contribuya a edificar un individuo que, junto con la forma-
cién cientifica, tecnoldgica y humanistica, adquiera un amor a si mismo y
el conjunto de individuos que lo rodean.

Para el desarrollo de estas acciones en el contexto del bachillerato, cada
una de las Unidades Académicas deberd mantener una estrecha relacién
con la Direccién de Deportes y con la DGEP. De aqui se desprenderdn los
programas de trabajo especifico para cada plantel escolar.

Programa de Servicio Social Estudiantil

El objetivo del programa es coadyuvar en la formacion académica y social de
los estudiantes a través de la vinculacion de los conocimientos, habilidades
y destrezas adquiridas en las aulas, con la problematica del entorno social,
para asi fortalecer su vinculo con la sociedad a la que se deben.

La realizacion de este servicio en el Bachillerato de la uas es de carac-
ter obligatorio; se desarrolla, preferentemente cuando el alumno cursa el
tercer grado, aunque también de acuerdo a su interés y a las posibilidades
de espacio para su desarrollo, puede realizarlo desde el segundo grado. La
implementacion de este programa en nivel bachillerato se orienta de acuerdo
alos conceptos que a continuacion se expresan:

Para lograr el perfil del egresado del bachillerato se requiere una vin-
culaciéon pedagégica con el contexto natural y social en que estan inmersos
nuestros alumnos, donde estos arriben a nuevas vias de adquisicion del co-
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nocimiento y de socializacion, abordando, de manera integrada, los diversos
fenémenos que los rodean, y estableciendo contacto directo y oportuno con
el objeto concreto de estudio.

Se ha reiterado la necesidad de formar en el alumno una actitud orien-
tada a participar en el mejoramiento social y ecoldgico del contexto, asi
como también a lograr en el joven una actitud de apertura a la pluralidad
de ideas y las diversas corrientes del pensamiento. En este sentido, es muy
importante que establezca vinculos de comunicacion, de trabajo académico,
cultural y social conla sociedad sinaloense, especificamente con el contexto
geografico en el cual se inserta.

Sin duda alguna, las diversas asignaturas del plan de estudios contribui-
ran alograr el propédsito declarado en esta drea; sin embargo, el SSE permite
que, de manera estructurada y sistematica, se ofrezca al estudiante espacios
concretos de trabajo donde pueda interactuar cognoscitivamente con su
realidad natural y social. Esta interacciéon concede la posibilidad de que el
estudiante, bajo conocimientos, normas y disciplinas académicas adquiri-
das con antelacidn, incursione en el andlisis de su contexto y de si mismo,
observando la actuacién en su medio.

En otro renglén, el compromiso social deberd ser adquirido al asumir
tareas participativas en su contexto educativo y social, a fin de contribuir
activamente a la solucion de problemas o al desarrollo de proyectos acadé-
micos, culturales y/o sociales, etc.

Las aspiraciones anteriores podrdn alcanzarse si en los espacios que
se ofrezcan al estudiante para cumplir el SSE, encuentra la posibilidad de
asumir una conducta solidaria y, ala vez, proyectar los conocimientos y va-
lores asimilados en su desarrollo educativo formal. Es importante subrayar
esto porque una de las incongruencias que se ha observado en la practica
actual eslarealizacién de actividades que no corresponden con los objetivos
manifiestos. Asi, las opciones que se oferten al estudiante deberan ser pre-
viamente estudiadas para encontrar las bondades pedagogicas que ofrezcan
y la sistematizacion de actividades que permitan contribuir en la formacién
educativa del estudiante.
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Elnuevo bachillerato debera encontrar, pues, el punto de enlace donde se
puedan integrar de manera sistematica y especifica, la educacion formal y la
relacion con sumedio. Visto de esta forma, el SSE se aprecia principalmente
como un espacio de apoyo pedagdgico en el cual se proyecta la expresion
solidaria y participativa del estudiante. Asi, esta serd una forma mds que
coadyuve en la formacién educativa del bachiller.

A los planteamientos precedentes es necesario agregar que el Servicio
Social Estudiantil podrd observarse como una via mediante la cual el ba-
chillerato universitario proyecte su presencia en la comunidad y establezca
vinculos de comunicacién académica, cultural o social, que favorezcan su
relacion con el medio, como lo marca uno de los objetivos de esta prictica.
Es decir, se pretende también fortalecer la extension universitaria y la difu-
sion cultural.

Por otra parte, si bien es cierto que estas practicas no se conceptualizan
como una accioén de “asistencia profesional” a la comunidad, para su buen
funcionamiento en el nivel se requiere establecer vinculos formales de trabajo
con el Servicio Social Universitario que se desarrolla a nivel profesional,
con el fin de establecer programas de trabajo conjunto que favorezcan el
desenvolvimiento positivo de cada uno de los niveles educativos. Esto es,
deberd implementarse un programa de coordinacién claramente definido
entre la Direccién General de Escuelas Preparatorias y la Direccion de Ser-
vicio Social Universitario en el cual se distingan las acciones y propésitos
que respectivamente se emprenderan.

Los espacios donde el alumno puede prestar el SSE se refieren al inte-
rior del propio plantel, o en espacios de apoyo comunitario. Estos varian de
acuerdo alaubicacion geografica y las caracteristicas contextuales donde se
ubica cada Unidad Académica; sin embargo, se distinguen algunos espacios
como los siguientes:
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Al interior del plantel

Apoyo académico: asesorias a iguales, auxiliar docente, auxiliar de
investigacion, seguimiento de programas de estudio, etc.

Apoyo administrativo: auxiliar administrativo, auxiliar de control
escolar, etc.

Apoyo deportivo y cultural: auxiliar de promotor deportivo y cultu-
ral, deportista activo, auxiliar de edicion de revistas de divulgacion
y cultura, etc.

Areas de apoyo comunitario

Apoyo técnico: auxiliar de: dibujo técnico, diseno grafico, supervi-
sion de construccion, electricidad, informatica.

Area de salud: auxiliar de paramédico, monitor de campanas per-
manentes de salud e higiene, auxiliar de laboratorio, monitor de
educacion ambiental, creacidn, conservacion y preservacion del
medio ambiente, participacion en programas ecoldgicos.
Organismos publicos: auxiliar en dreas juridicas; tutelar de menores,
ministerio publico, bufetes juridicos.

Auxiliar o asesor en programas escolares: preescolar, primaria, se-
cundaria y preparatoria.

Apoyo escolar: vigilancia para la conservacién del patrimonio de la
escuela, conservacioén y arborizacion de dreas verdes de la escuela,
arborizacion en la escuela, etc.

Para el desarrollo del Programa de Servicio Social Estudiantil en cada
una de las Unidades Académicas Preparatorias se cuenta con un responsable
del programa, el cual tiene la funcion de realizar el plan de trabajo especifico.
En dicho programa se incluye la disposicion de espacios y la asignacién de
los alumnos a estos; el control, seguimiento, y evaluacion de las actividades
desarrolladas por los alumnos, entre otros aspectos.
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Para darle coherencia a las acciones que derivan de los Programas de
Servicio de Apoyo Educativo, cada Unidad Académica de bachillerato
elaborara e implementara el Programa Integral de Atencion a Estudiantes
(PIAE), que serd objeto de seguimiento y evaluacion por parte del secre-
tario académico, quien para estos fines contard con el apoyo del Consejo
Académico. El PIAE constituye la posibilidad de integracion de acciones
que favorecen la formacion integral del estudiante.

1. PERFIL DEL DOCENTE

En el marco delareforma curricular que desarrolla el Bachillerato de la uas,
incorporado en la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS),
se plantea la integracién de un perfil docente en estricta correlacion con
el perfil del egresado, que retoma, ademas, los ideales institucionales de la
Universidad Auténoma de Sinaloa, que se promueven desde 1873 al ser
fundada por el Lic. Eustaquio Buelna.

De esta manera, el perfil sugerido del docente asume las competencias
docentes formuladas en el Acuerdo Secretarial 447 (SEP, 2008), asi como
en las adiciones planteadas en el Acuerdo nim. 488 (SEP, 2009), pero agre-
ga otras que forman parte de la centenaria tradicién pedagdgico-didactica
universitaria, como lo es el pensamiento filoséfico institucional orientado
por el cardcter académico, cientifico, cultural y humanistico con sentido
social. Asimismo, el ejercicio de la docencia fortalecido por el pensamiento
critico, imaginativo e innovador que impulsa la formacién de estudiantes
con espiritu creativo, propositivo y de participacién académica y cientifica,
con alto sentido ético y social.

Ademis, en la pretension de edificar un perfil congruente con el perfil
del egresado, se retoma la competencia genérica del perfil del estudiante
relacionada con estilos de vida saludable. Mediante esto se pretende que
la formacién integral del docente coadyuve en el propésito de promover la
formacion de seres humanos integros y sanos fisica y mentalmente.
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El perfil que se plantea se formula en base en 14 competencias y sus
respectivos atributos, los cuales no mantienen un orden de jerarquia, sino
que todas ellas guardan estricta relacion entre si. Su correlacién conceptual
y practica se manifiesta en el imaginario de un profesor que cotidianamente
ejerce la docencia orientada por la conformacion e integracién del perfil de
egreso del estudiante. Es decir, las 14 competencias que conforman el perfil
del docente del bachillerato semiescolarizado, encuentran su expresion real
al desarrollar la docencia en estricto apego a la construccién de las com-
petencias genéricas y disciplinares que conforman el perfil del estudiante
egresado del Bachillerato de la uas.

Las competencias aqui formuladas deben ser desarrolladas por todos los
profesores del bachillerato universitario, al margen de su categoria laboral,
formacioén académica o género. Al mismo tiempo, la institucién debera
generar estrategias de formacioén y actualizacién docente, asi como meca-
nismos de ingreso ala docencia en este nivel educativo enla institucion, que
favorezcan la integracion del presente perfil.

Competencias del Docente del Bachillerato
Semiescolarizado de la uAs

1. Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profe-
sional.

Atributos

1.1. Reflexiona e investiga sobre la ensefianza y sus propios pro-
cesos de construccion del conocimiento.

1.2. Incorporanuevos conocimientos y experiencias al acervo con
el que cuenta y los traduce en estrategias de ensenanza y de
aprendizaje.
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1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

Se evalta para mejorar su proceso de construccién del cono-
cimiento y adquisicién de competencias, y cuenta con una
disposicion favorable para la evaluacion docente y de pares.
Aprende de las experiencias de otros docentes y participa en
la conformacién y mejoramiento de su comunidad académica.
Se mantiene actualizado en el uso de la tecnologia de la in-
formacion y la comunicacion.

Se actualiza en el uso de una segunda lengua.

Dominay estructura los saberes para facilitar experiencias de apren-
dizaje significativo.

Atributos

2.2.

2.3.

Argumenta la naturaleza, los métodos yla consistencia logica
de los saberes que imparte.

Explicita la relacion de distintos saberes disciplinares con su
practica docente y los procesos de aprendizaje de los estu-
diantes.

Valoray explicita los vinculos entre los conocimientos previa-
mente adquiridos porlos estudiantes, los que se desarrollan en
su curso y aquellos otros que conforman un plan de estudios.

Planifica los procesos de ensenanza y de aprendizaje atendiendo al
enfoque por competencias, y los ubica en contextos disciplinares,

curriculares y sociales amplios.

Atributos

3.1.

Identificalos conocimientos previos y necesidades de forma-
cion de los estudiantes, y desarrolla estrategias para avanzar
a partir de ellas.
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Disena planes de trabajo basados en proyectos e investigacio-
nes disciplinarios e interdisciplinarios orientados al desarrollo
de competencias.

Disenia y utiliza en el salon de clases materiales apropiados
para el desarrollo de competencias.

Contextualiza los contenidos de un plan de estudios en la vida
cotidiana de los estudiantes y la realidad social de la comuni-
dad ala que pertenecen.

Lleva ala préctica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera
efectiva, creativa e innovadora a su contexto institucional.

Atributos

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

Comunica ideas y conceptos con claridad en los diferentes
ambientes de aprendizaje y ofrece ejemplos pertinentes a la
vida de los estudiantes.

Aplica estrategias de aprendizaje y soluciones creativas ante
contingencias, teniendo en cuenta las caracteristicas de su
contexto institucional, y utilizando los recursos y materiales
disponibles de manera adecuada.

Promueve el desarrollo de los estudiantes mediante el apren-
dizaje, en el marco de sus aspiraciones, necesidades y posibi-
lidades como individuos, y en relacién a sus circunstancias
socioculturales.

Provee de bibliografia relevante y orienta alos estudiantes en
la consulta de fuentes para la investigacion.

Utiliza la tecnologia de la informacién yla comunicacién con
una aplicacién diddctica y estratégica en distintos ambientes
de aprendizaje.
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Evaltia los procesos de ensenanza y de aprendizaje con un enfoque

formativo.

Atributos

5.1.

5.2.

S-3.

5.4.

Establece criterios y métodos de evaluacion del aprendizaje
con base en el enfoque de competencias, y los comunica de
manera clara a los estudiantes.

Da seguimiento al proceso de aprendizaje y al desarrollo
académico de los estudiantes.

Comunica sus observaciones a los estudiantes de manera
constructiva y consistente, y sugiere alternativas para su su-
peracion.

Fomenta la autoevaluacion y coevaluacion entre pares aca-
démicos y entre los estudiantes para afianzar los procesos de
ensenanzay de aprendizaje.

Construye ambientes para el aprendizaje auténomo y colaborativo.

Atributos

6.1. Favorece entre los estudiantes el autoconocimiento y la va-
loracién de si mismos.

6.2. Favorece entre los estudiantes el deseo de aprender y les
proporciona oportunidades y herramientas para avanzar en
sus procesos de construccion del conocimiento.

6.3. Promueve el pensamiento critico, reflexivo y creativo, a partir
de los contenidos educativos establecidos, situaciones de
actualidad e inquietudes de los estudiantes.

6.4. Motivaalos estudiantes enloindividual y en grupo, y produce

expectativas de superacién y desarrollo.
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Fomenta el gusto porlalecturay porla expresion oral, escrita
o artistica.

Propicia la utilizacion de la tecnologia de la informacién y
la comunicacién por parte de los estudiantes para obtener,
procesar e interpretar informacion, asi como para expresar
ideas.

Contribuye ala generacion de un ambiente que facilite el desarrollo
sano e integral de los estudiantes.

Atributos

7.1.

7-3.

7.4

7.5.

7.6.

77

Practica y promueve el respeto a la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales entre sus colegas y entre los
estudiantes.

Favorece el didlogo como mecanismo para la resolucion de
conflictos personales e interpersonales entre los estudiantes
y, en su caso, los canaliza para que reciban una atencién ade-
cuada.

Estimula la participacién de los estudiantes en la definicién
de normas de trabajo y convivencia, y las hace cumplir.
Promueve el interés y la participacion de los estudiantes
con una conciencia civica, ética y ecoldgica en la vida de su
escuela, comunidad, regién, México y el mundo.

Alienta que los estudiantes expresen opiniones personales,
en un marco de respeto, y las toma en cuenta.

Contribuye a que la escuela retna y preserve condiciones
fisicas e higiénicas satisfactorias.

Fomenta estilos de vida saludables y opciones para el desa-
rrollo humano, como el deporte, el arte y diversas actividades
complementarias entre los estudiantes.
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7.8.

Facilita la integracion armonica de los estudiantes al entorno
escolar y favorece el desarrollo de un sentido de pertenencia.

Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya
la gestion institucional.

Atributos

8.1.

8.2.

8.3.

8.4.

Colabora en la construccién de un proyecto de formacién
integral dirigido a los estudiantes en forma colegiada con
otros docentes y los directivos de la escuela, asi como con el
personal de apoyo técnico pedagdgico.

Detecta y contribuye a la solucién de los problemas de la
escuela mediante el esfuerzo comun con otros docentes,
directivos y miembros de la comunidad.

Promueve y colabora con su comunidad educativa en pro-
yectos de participacion social.

Creay participa en comunidades de aprendizaje para mejorar
su practica educativa.

Complementa su formacion continua con el conocimiento y manejo
de la tecnologia de la informacién y la comunicacién.

Atributos

9.1.

9.3.

Utiliza recursos de la tecnologia de la informacién y la co-
municacion para apoyar la adquisicién de conocimientos y
contribuir a su propio desarrollo profesional.

Participa en cursos para estar al dia en lo que respecta al uso
de las nuevas tecnologias.

Aplica las tecnologias de la Informacién y la comunicacién
para comunicarse y colaborar con otros docentes, directivos
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y miembros de la comunidad escolar para sustentar el apren-
dizaje de los estudiantes.

Usarecursos de las tecnologias de la informacion yla comuni-
cacién para mejorar su productividad, asi como para propiciar
lainnovacion tecnolégica dentro de surespectiva institucion.
Conoce las ventajas e inconvenientes de los entornos virtuales
de aprendizaje frente a los sistemas escolarizados.

Integra las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

Atributos

10.1.

10.2.

10.3.

10.4.

10.5.

10.6.

Utiliza distintas tecnologias, herramientas y contenidos digi-
tales como apoyo alas actividades de ensefianza y aprendizaje,
tanto a nivel individual como en grupo.

Armoniza su labor con el uso de las tecnologias de la infor-
macionyla comunicacién, a fin de lograr que los alumnos las
incorporen en sus estrategias de aprendizaje.

Ayuda alos estudiantes a alcanzar habilidades en el uso de las
tecnologias para acceder a informacion diversa y lograr una
adecuada comunicacion.

Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién
para crear y supervisar proyectos de clase realizados indivi-
dualmente o por grupo, y en general, para facilitar y mejorar
la accién tutorial.

Genera ambientes de aprendizaje en los que se aplican con
flexibilidad las tecnologias de la informacién y la comunica-
cion.

Fomenta clases dindmicas estimulando la interaccidn, el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo.



228

| PLAN DE ESTUDIOS

11.

12.

10.7. Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién
para evaluar la adquisicién de conocimientos.

Guia el proceso de aprendizaje independiente de sus estudiantes.
Atributos

11.1. Identifica las caracteristicas de los estudiantes que aprenden
separados fisicamente del docente.

11.2. Planifica el desarrollo de experiencias que involucren acti-
vamente a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje
independiente.

11.3. Facilitay mantiene la motivacion de los estudiantes con opor-
tunas acciones de retroalimentacién y contacto individual.

11.4. Ayudaa preveniry resolver dificultades que alos estudiantes
se les presentan en su aprendizaje independiente.

Ejerce y promueve el modelo educativo del Bachillerato de la uas,
en un marco de respeto a los distintos modelos existentes a nivel
local, nacional e internacional

Atributos

12.1 Realiza la prictica docente en estricto apego a la filosofia y
politicas institucionales, asi como alos fines del bachillerato,
concediendo prioridad al logro del perfil del egresado.

12.2. Desarrolla el planteamiento curricular del Bachillerato de la
UAsS, enfatizando la correlacion intra, inter y transdisciplinar
de las distintas asignaturas que integran el plan de estudios,
conllevando la promocién de un pensamiento estudiantil
holistico y profundo de la realidad local, regional e interna-
cional, acompanado de un alto sentido ético y social.
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Promueve entre los alumnos el conocimiento y ejercicio de
la filosofia institucional, los fines y el modelo educativo del
bachillerato, asi como su planteamiento curricular, acentuan-
do el cardcter académico, cientifico, cultural, humanistico y
social que reviste el pensamiento educativo de la Universidad
Auténoma de Sinaloa.

13. Impulsa y desarrolla la critica, la creatividad y la imaginacién, en-
tendidas como cualidades intelectuales que permiten el desarrollo
académico, personal y social de si mismo y de los estudiantes.

14.

Atributos

13.1. Ejercita el pensamiento critico y creativo, como factor elemen-

13.2.

tal para encontrar soluciones alternativas a la diversidad de
problemas académicos, cientificos y sociales, asi como los de
caracter personal e interpersonal, en un marco de respeto a
las diferentes formas del pensamiento social.

Disenay desarrolla estrategias didacticas innovadoras y crea-
tivas a nivel intra y extraclase, asi como de manera intra e inter
institucional, que permiten lalibertad de creacién innovado-
ra, respetando los diferentes estilos, ritmos y modalidades del
aprendizaje de los alumnos.

Practica y promueve estilos de vida saludables.

Atributos

14.1.

Practica y promueve la actividad fisica como medio para el
desarrollo fisico, mental y social de si mismo y los demas.
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14.2. Decide y actta de forma argumentada y responsable ante si
mismo y los demads frente a los dilemas éticos que implica el
uso de sustancias que afectan la salud fisica y mental.

14.3. Establece relaciones interpersonales, en el ambito escolar y
extraescolar, que favorecen su potencialidad humana, conun
sentido ético individual y social.



VI. Evaluacién y seguimiento
del plan de estudios

aDGEP considera relevante y necesario desarrollar acciones de segui-

miento para asegurar la adecuada implantacién del plan y programas

de estudios, y como resultado de esto, realizar en su oportunidad los
ajustes pertinentes.

No debe perderse de vista que el mayor problema que confrontamos
con el Curriculum del Bachillerato UAS 1994 fue la enorme brecha entre el
curriculo formaly el curriculo vivido en las aulas. Los mayores problemas no
fueron de diseno, sino de implementacién. Debido a esto, resulta procedente
el establecimiento de un proceso planificado, sistemdtico y permanente que
proporcione informacién pertinente, suficiente y oportuna para el mejora-
miento y actualizacion curricular continua.

El éxito de este proceso depende, en gran medida, de la participacién
del profesorado y el personal directivo, a través de la informacién, opiniones
y recomendaciones que proporcionen, asi como de las opiniones de los
alumnos y egresados. Para tal efecto, serd de especial importancia que se
establezcan mecanismos adecuados de comunicacién entre las autoridades,
profesores y alumnos.

En este interés, se plantea la necesidad de instrumentar el Programa
Bésico de Seguimiento y Evaluacién Curricular (PROBASEC), que deberd
ser aplicado a partir del ciclo 2011-2012 en cada una de las Unidades Aca-
démicas del bachillerato semiescolarizado. Los detalles del PROBASEC se
exponen a continuacion.

231
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A. CONCEPTUALIZACION DEL PROBASEC

El PROBASEC es conceptualizado como una estrategia de trabajo institucio-
nal que pretende dar seguimiento y evaluar los procesos educativos que se
viven en las Unidades Académicas de Bachillerato de nuestra institucidn,
de tal forma que la identificacion de fallas, desaciertos, o probleméticas
permitan presentar alternativas de solucién de manera precisa y coherente.

Para el desarrollo del PROBASEC se entiende necesaria la participacion
activa de los profesores, alumnos, directivos e investigadores dela DGEP, y en
lamedida posible, de los padres de familia. Aunado a esto, se hace necesario
también recibir el apoyo de investigadores y académicos de la Coordinacién
General de Planeacién y Desarrollo (cGPD), asi como de la Direccién de
Servicios Escolares, con el fin de que asesoren y/o expresen su opinidn so-
bre el proceso de evaluacién y seguimiento que se realiza, considerando la
experiencia acumulada durante décadas. Asimismo, es conveniente invitar a
egresados de nuestras escuelas que se encuentren estudiando a nivel profe-
sional, o ejerciendo profesionalmente, para que coadyuven en el PROBASEC
y manifiesten sus propuestas de mejora a partir de la experiencia vivida en
su formacion académica en el bachillerato.

Esta concepciodn se sustenta en la conviccion de que el trabajo participa-
tivo, colegiado e intersectorial, permite construir y reconstruir los escenarios
ideales para garantizar un desarrollo humano integral de los estudiantes.
Ademas, en la esencia de este concepto se encuentra el distinguir al estudian-
te como el centro de atencion pedagégica del proceso educativo, paralo cual
los elementos a evaluar deberan encontrar en éste su fundamento principal.

B. EL CURRICULO COMO PLANTEAMIENTO HIPOTETICO

En virtud de que el PROBASEC mantiene como propdsito central realizar
investigacion participativa para comprender y analizar la operatividad de la
propuesta curricular del Bachillerato Semiescolarizado 2011, es este mismo
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planteamiento la hip6tesis de trabajo que deberd ser evaluada a partir de su
ejercicio en los contextos escolares, considerando los elementos centrales
de su integracion. Particularmente, estos elementos que se retoman del
planteamiento hipotético, para ser evaluados y darles seguimiento, se con-
centran en los siguientes puntos:

« Finesy concepcién curricular del bachillerato

« Derfil del egresado del bachillerato

« Plan de estudios

« Programas de estudio y dreas disciplinarias

« Modelo educativo

« Gestion escolar

« Formacién y actualizacién docente

 Implicaciones en la prictica docente y la gestion escolar
« parala operacion del curriculo

A partir de lo descrito en las citadas secciones, se tomaradn puntos de
referencia analitica respecto a lo que ocurre en nuestras escuelas, como
resultado de la investigacion llevada a cabo con la participacién misma de
la comunidad escolar.

Es importante senalar que, en tanto los elementos citados se toman
como puntos de referencia, los resultados se convierten en sugerencias en
dos niveles: de funcionamiento escolar, y del propio curriculo. Es decir, los
resultados permitiran presentar recomendaciones y alternativas de solucién
ala escuela, pero, al mismo tiempo, propuestas de modificacion al plantea-
miento curricular que hoy se aplica en el subsistema del Bachillerato de la
UAS.
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C. OBJETIVO GENERAL
El PROSABEC mantiene centralmente el objetivo general siguiente:

« Dar seguimiento y evaluar el proceso educativo que se lleva a cabo
en nuestras escuelas preparatorias, a partir de estudiar y analizar
tres elementos basicos:

- Laformacién educativa que lleva a cabo el estudiante.

- El desempeno académico y docente.

- Lagestion e intervencion que llevan a cabo el cuerpo directivoy
administrativo.

La evaluacion de estos tres aspectos se desarrollard con el fin de inter-
venir de manera oportuna y alternativa en los factores que afecten el buen
desarrollo curricular, buscando garantizar una mejor formacién para los
estudiantes.

D. E_]ES DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO CURRICULAR

Para lograr los objetivos planteados en el presente programa, se sugieren
tres grandes ejes de evaluacion y seguimiento mediante los cuales se debe-
ra desarrollar por si mismo un proyecto por cada uno de ellos. Los ejes de
investigacion propuestos son:

1. Formacién estudiantil. Mediante este eje se pretende estudiar la
formacién educativa que lleva a cabo el estudiante, considerando
el aspecto del aprendizaje y rendimiento escolar, asi como su for-
macion actitudinal y valoral. Ademas, su participacion cultural,
deportiva y comunitaria.

2. Desempeno académico y docente. La evaluacion del desempenio
académico y docente serd a partir de conocer y analizar la informa-
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cion referente el alcance de objetivos planteados en los programas
de estudio de cada asignatura, las formas de ensenanza, la formacion
y actualizacién pedagodgica del profesor, las relaciones del profesor
conla comunidad escolar, asi como su cumplimiento y participacién
institucional.

3. Gestion e intervencion directiva. Evaluar y dar seguimiento a la
gestion directiva es un aspecto de fundamental interés para conocer
qué y como el personal directivo y administrativo facilita y genera
las condiciones necesarias para el buen funcionamiento de la vida
escolar.

E. METODOLOGIA GENERAL

El presente programa se inscribe en una concepcion de investigacion parti-
cipativa, de cardcter analitico y propositivo, donde los propios miembros
de la comunidad escolar se involucran en el estudio y evaluacién de su
contexto, con el fin de plantear alternativas de solucion a las problemiticas
encontradas.

De esta manera, el trabajo investigativo que se desarrollard en cada uno
de los ejes teméticos se entiende como un trabajo participativo, de cardcter
descriptivo y analitico; que utiliza instrumentos de auscultacién construi-
dos a partir de las necesidades mismas del contexto a investigar, con el fin
de encontrar resultados que nos permitan interpretar la realidad objeto de
nuestro trabajo.

Las técnicas e instrumentos de auscultacion a utilizar son la encuesta,
la entrevista, reportes e informes de trabajo, andlisis de documentos insti-
tucionales, exdimenes diagnésticos, y programas informadticos, entre otros.

El contexto a estudiar serd la escuela preparatoria (cada preparatoria
se convirtié en una unidad de investigacién, incluyendo sus extensiones);
tendra como sujetos informantes a profesores, alumnos, directivos y padres
de familia de manera central, ademds de egresados e investigadores de la
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DGEP, y de otras dependencias intra-universitarias, sin dejar de mencionar
la participacion de sectores externos relacionados con la escuela.

Los sujetos que formaran parte de los tres ejes de investigacion son los
alumnos, profesores, directivos y padres de familia.

A partir de estas consideraciones se genera la necesidad de crear una
estructura organizativa que opere el PROBASEC, que se describe a conti-
nuacion.

L s Consejo
Comision Interna de Evaluacion ] ,
Seguimiento Carricul de Asesoria
y Seguimiento Curricular y Consulta
GES 1 GES 2 GES 3
Formacion Desempeno Académico Gestion Intervencion
estudiantil y Docente Directiva
~-o__ A JEOr <
~-~.-~. 1 ————‘——
Scmael N _oeemT
Senye="
Academias

Comisién Interna de Evaluacién y Seguimiento Curricular (CIESEC).
Esta comision es el 6rgano responsable de que se lleven a cabo las acciones
y tareas planteadas para implementar el PROBASEC, incluyendo la presenta-
cién, andlisis y propuestas de intervencion para la mejora escolar que serdn
presentadas al Consejo Académico.

La CIESEC estd integrada de la siguiente manera:

a. Eldirector dela Unidad Académica, que fungird como presidente.
b. El secretario académico, que fungird como secretario ejecutivo y
coordinador general de los trabajos.
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c. Los coordinadores deberan ser tres; uno por cada proyecto que
deriven de los respectivos ejes de evaluacion y seguimiento.

d. Un profesor representante de cada grado escolar, que sea miembro
del Consejo Académico.

e. Tres alumnos que cumplan con la caracteristica de ser consejeros
universitarios o consejeros técnicos, y que sean de los tres grados
escolares.

f.  Los que la Comision acuerde como necesarios para desarrollar las
tareas respectivas.

Grupos de Evaluacién y Seguimiento (GES). Los grupos de evaluaciény
seguimiento cada Unidad Académica tienen la responsabilidad directa de
llevar a cabo la evaluacién y seguimiento que les corresponda de acuerdo
al eje tematico previsto. Existiran al menos tres GES (uno para cada eje te-
mético) y estardn conformados por alumnos y profesores, de los cuales uno
fungirad como coordinador.

Academias. Las academias se convierten en un colectivo imprescindible
para el desarrollo de los trabajos. Las academias, a través de su coordinador
o representante, coadyuvaran en el proceso de evaluacién de acuerdo a las
necesidades de informacion, andlisis, propuestas o intervencién que deriven
de los propios trabajos. De ellas, deberdn surgir los miembros de los GEs.

Consejo de Asesoria y Consulta (CASEC) para el PROBASEC. El consejo
de asesoria y consulta es entendido como el érgano que coadyuva en el
desarrollo del PROBASEC, a partir de presentar sugerencias, propuestas,
observaciones y criticas alternativas que se desarrollan en el transcurso de
la evaluacién y seguimiento, o en la presentacion de resultados. La asesoria,
apoyo o consulta, puede girar desde opiniones de trabajo hasta cursos de
capacitacién y entrenamiento para el mejor desarrollo de la investigacion.
Debido a esto, se requiere contar con participacion de investigadores uni-
versitarios y extrauniversitarios que cuenten con experiencias en este campo
de estudio. Se plantea la inclusién de tres investigadores, uno de estos que
proceda de la DGEP, y al menos un académico reconocido del nivel supe-
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rior. Asimismo, dos estudiantes egresados de la escuela, que se encuentren

en nivel superior o ejerciendo profesionalmente, ademds del presidente y

secretario de la Sociedad de Padres de Familia de la Unidad Académica.
La estrategia para el desarrollo del PROBASEC se divide en diversas fases:

wn

BY 3 o

Presentacion del Programa Bésico de Seguimiento y Evaluacién
Curricular (PROBASEC) a la comunidad escolar

Conformacién dela Comision Interna de Evaluacion y Seguimiento
Curricular (C1ESEC) y Grupos de Evaluacién y Seguimiento (GES)
Definicion de estrategias especificas de los GEs, en coordinacion
con las Academias

Desarrollo de la evaluacion y seguimiento

Presentacion y andlisis conjunto de resultados, en coordinacién con
DGEP

Planteamientos de propuestas de intervencién

Implementacién de propuestas

Re-evaluacién y seguimiento

Valoracién final de ciclo para las modificaciones requeridas

. Reedicion del PROBASEC a partir de las valoraciones previas del

mismo
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Cada una delas fases estd interrelacionada y secuenciada con las demas.
Posterior a la elaboracién de la propuesta e inicio de su implementacion,
se deberd reelaborar el proyecto inicial e iniciar de nuevo los proyectos
de investigacion reformulados con el fin de volver a evaluar. El apoyo del
CASEC-PROBASEC se da de manera permanente durante todas las fases de
la estrategia.

El periodo para desarrollar la estrategia es un ciclo escolar. Los cam-
bios deberdn realizarse preferentemente antes del inicio del ciclo escolar
subsiguiente.

F. APOYO Y COORDINACION DE LA DIRECCION GENERAL
DE ESCUELAS PREPARATORIAS

Para el desarrollo del Programa Basico de Seguimiento y Evaluacion Curri-
cular, la DGEP en coordinacién con el Consejo para la Consolidaciéon de la
Calidad en el Bachillerato, presidido por el rector, creara la estructura que
fortalezca el trabajo que realizard cada una de las Unidades Académicas
del bachillerato semiescolarizado, brindando la asesoria y el apoyo que se
requiera. Ademds, deberd retomar los resultados de la evaluacién y segui-
miento para valorar y, en su caso reestructurar los programas y el plan de
estudios respectivos si es necesario. Asimismo, plantear la reformulacién de
politicas educativas y de gestion directiva que se requieran para mejorar el
desarrollo curricular.

De acuerdo conlo anterior, la DGEP integrara la Coordinacién General
de Evaluacién y Seguimiento Curricular (CESEC), dentro de la cual partici-
pan el director general, el subdirector académico y el subdirector adminis-
trativo ylos directores de los Colegios Regionales de Bachillerato. La CESEC
serd asistida y asesorada por el Departamento de Investigacién Educativa
de la DGEP. De igual manera, esta instancia y sus especialistas conformaran
Grupos de Apoyo Estatal para el Desarrollo del Curriculo (GADEC), que
tendran como propdsito apoyar y coordinar los trabajos de evaluacion y
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seguimiento en cada una de las Unidades Académicas de Bachillerato, bajola
coordinacién del equipo directivo de la DGEP. Dichos grupos se conformaran
de acuerdo alos tres ejes de evaluacion y seguimiento curricular, a saber:

1. Formacién estudiantil. Se conformara por las coordinaciones esta-
tales de academia de la DGEP, asi como de los Programas de Apoyo
Estudiantil: Orientacion Educativa, Tutorias, Servicio Social Estu-
diantil, Deportes, y Difusién Artistica y Cultural. A su vez, deberan
coordinarse con los GES 1 de cada Unidad Académica.

2. Desempeno académicoy docente. Se integrard por el Departamento
de Formacioén de Profesores de la DGEP, y debera coordinarse con
los GEs 2 de cada Unidad Académica.

3. Gestion e intervencion directiva. Albergara al Equipo de Gestién
de la DGEP, y deberd coordinarse con los GEs 3 de cada Unidad
Académica.

Es importante mencionar que, para el primer cuatrimestre del ciclo
2011-2012, cada uno de los planteles del bachillerato semiescolarizado
debera contar con un PROBASEC, donde se detallen sus particularidades
de acuerdo al contexto del centro escolar.






VII. Gestion escolar
para la operaacién del curriculo

a creacion del Sistema Nacional de Bachillerato como estrategia

central de la RIEMS se sustenta en la concrecidon de un Marco Curri-

cular Comtn basado en competencias. Asimismo, en una serie de
mecanismos de apoyo a la gestién de la reforma que le dan validamente el
caracter de reforma integral. Entre estos se encuentran:

« Generar espacios de orientacion educativa y atencion a las necesi-
dades de los alumnos

» Formacién y actualizacion de la planta docente

« Mejorar las instalaciones y el equipamiento

« Profesionalizar la gestion

« Evaluar el sistema de forma integral

« Implementar mecanismos para el transito entre subsistemas y es-
cuelas

Congruente con este planteamiento nacional, el bachillerato univer-
sitario reconoce que el diseno curricular no garantiza por si mismo que
los objetivos formativos propuestos se logren. El diseno curricular, como
proyecto para la formacién pertinente y de calidad del bachillerato univer-
sitario, es la primera etapa de un proceso mas amplio de transformacién del
subsistema que requiere:

243
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« Una instrumentacién que atienda la elaboraciéon de los libros de
texto, de paquetes diddcticos y un sistema de evaluacién de los
aprendizajes escolares.

« Unaaplicacién del plan y los programas mediante la conduccién del
proceso formativo propuesto en el proyecto curricular, para lo cual
debe mediar la actualizacion de la planta de profesores.

« Unseguimientoy evaluacion de todo el proceso de desarrollo curri-
cular que posibilite su enriquecimiento como proyecto formativo.

El cumplimiento de todas y cada una de estas etapas lleva implicito,
minimamente, un proceso de gestion como dinamizador de las acciones
propias de cada etapa del desarrollo curricular en cada nivel o dmbito de la
actividad, que tiene como propdsito central poner en ejecucion las direc-
trices curriculares con un espiritu de mejora continua. Aqui también debe
mediar un proceso de formacion y actualizacién de directivos, asi como de
un programa permanente de seguimiento y evaluacion dela practica directiva
en los planteles del bachillerato.

A.LA GESTION EN EL BACHILLERATO DE LA UAS

No es posible esperar que los lineamientos curriculares planteados ocurran
sin una responsable accion orientada, incluyente, y participativa. La gestion
es el motor que generara el movimiento transformador que requiere el ba-
chillerato. La gestion es, simplemente, el proceso de influir en el comporta-
miento organizacional de manera que el propésito comun institucional sea
identificado, elaborado y alcanzado por la escuela o dependencia, creando
un entorno favorable en el que, trabajando en grupos, los individuos logren
los objetivos especificos que son de su dmbito de competencia. En otras
palabras, gestion es la responsabilidad que tienen inicialmente los directivos
de articular los recursos humanos y materiales disponibles para alcanzar los
objetivos educativos definidos institucionalmente.
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En el desarrollo de su responsabilidad como gestores, los directivos de-
ben realizar las funciones de planear, organizar, dirigir, controlar y mejorar
para cumplir con la mision de la organizacion.

Se entiende por planeacion la funcién participativa encargada de de-
cidir qué hacer en el futuro, fijando metas y estableciendo los medios
para lograrlas. El producto de la planeacion es el plan de desarrollo
de la escuela o dependencia, de manera que se cumpla el objetivo
central que es la formacién de los alumnos, asi como, los objetivos
planteados para el resto de las dreas de intervencién para la mejora
de la unidad organizacional. Este plan es un documento orientador
de la accién y no una instruccion rigida.

La organizacién ayuda a decidir como hacer participar alos miembros
de la dependencia mds apropiadamente para lograr los objetivos
y metas propuestos. El resultado es claridad de responsabilidades
en el marco de los objetivos institucionales que le son propios a la
escuela o unidad administrativa en donde el trabajo colegiado tiene
capital importancia.

Por dirigir se sugiere animar y guiar el esfuerzo de los individuos y
equipos encargados de la ejecucion de los compromisos de trabajo
con enlace hacia las metas y objetivos de la organizacién, asi como
tomar decisiones basadas en hechos y datos confiables. El resultado
debe ser el trabajo entusiastay comprometido de la comunidad que
integra a la escuela o dependencia.

Por controlar se entiende la funcién encargada de dar seguimiento
y evaluar el desempeno de una escuela, drea o del propio subsiste-
ma para determinar si estd progresando en la direccién deseada. El
resultado es que los directivos conozcan lo que realmente sucede
en las dreas bajo su responsabilidad. Es decir, que cuenten con la
informacién confiable que les permita tomar decisiones adecuadas
en cada caso para fortalecer lo hecho o reorientar el rumbo si fuese
necesario.
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« Y finalmente, mejorar implica tomar acciones para elevar conti-
nuamente el nivel de desempeno de los procesos educativos y sus
resultados. Se espera que los procesos educativos, la propia gestion
y sus productos evidencien mejoria a partir de indicadores y datos
confiables.

Las dimensiones de la gestion

Ser directivo implica llevar adelante la gestion de la institucion tomando
en cuenta la totalidad de las dimensiones que le dan sentido a la escuela o
al subsistema:

« Ladimension pedagodgico-curricular

« Ladimensién comunitaria

« Ladimensién administrativo-financiera
« Ladimension organizacional-operativa

La dimensién pedagégico-curricular hace referencia alos fines y objetivos
especificos o razon de ser de la institucién-escuela en la sociedad.

La dimension comunitaria apunta a las relaciones entre sociedad y
escuela, especificamente entre la comunidad local y su escuela: relacién
con los padres, participacion de las fuerzas vivas de la sociedad, entre las
fundamentales.

La dimensién administrativo-financiera incorpora el tema de los recursos
necesarios, disponibles o no, con vistas a su obtencion, distribucién, arti-
culacién y optimizacién para la consecucion de la gestion de la institucién
educativa.

La dimensién organizacional-operativa constituye el soporte de las an-
teriores dimensiones, para lo cual se propone articular su funcionamiento.

En este nuevo accionar, el equipo directivo debe desprenderse de su
obsesion por administrar los recursos o representar politicamente ala escuela
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o dependencia, y encarar la gestion escolar de manera integral, consciente,
transformadora y participativa.

Problemdtica de la gestién
escuela-sistema de bachillerato

En el conjunto de preparatorias, las escuelas funcionan como unidades ais-
ladas, donde las politicas académicas de planeacion y de apoyo a la gestion
son insuficientes para lograr los fines formativos que el curriculo establece.
Los planteles y la DGEP deben transformarse, pues, en un subsistema con-
gruente en donde se clarifiquen directrices, lineas de autoridad y proyectos
integradores que contribuyan a lograr con mayor eficiencia los objetivos
formativos, organizacionales e institucionales.

El subsistema del bachillerato, a través de la DGEP, deberd explicitar sus
propositos mediante la definicion y el establecimiento de pautas comunes
concretadas en politicas y planes de desarrollo de cardcter institucional, que
contribuyan a:

« Evitar la improvisacién y la rutina

o Facilitar la implicacién de todos los miembros

« Orientar a las personas que se incorporen al proyecto de la escuela
o dependencia

« Configurar progresivamente una identidad organizacional propia

« Servir de base a procesos de innovacion

La escuela como unidad de cambio
Se asume que para mejorar la calidad de la educacion se requiere modificar

la cultura y las formas de trabajo de profesores, alumnos y directores en el
propio centro. Por esto, enla actualidad es ampliamente aceptado considerar
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a la escuela como unidad de cambio. Al respecto, podemos afirmar que si
la escuela es la unidad educativa clave, también esla unidad basica para el
desarrollo o la mejora educativa y el eje en torno al cual se estructura cual-
quier propuesta de cambio. Con base en estas consideraciones, destaca la
importancia de la organizacién escolar como elemento sustantivo de estudio
estrechamente ligado con la gestion escolar (Quifidnez, 2006).

Mision, vision, liderazgo e institucionalizacion
de formas de actuacién

La escasa cultura de la administracion y la gestion que priva actualmente
impide a las organizaciones del subsistema del bachillerato identificar ple-
namente su mision. Es claro que la misién central del subsistema es la for-
macién académica y humana de los alumnos. Las escuelas son responsables
de ofrecer una educacion que los nuevos tiempos exigen, es decir, pertinente
y de calidad. La DGEP debe ser la instancia encargada de asegurar que este
tipo de educacion se brinde.

La calidad delliderazgo de los directores es considerado como el factor
aislado mas importante en el éxito de cualquier tipo de organizacién. Las
organizaciones del bachillerato, para modernizarse y tener el éxito deseado,
requieren que los directores, mds que gestores dedicados exclusivamente a
cumplir objetivos con eficacia y eficiencia, se transformen en verdaderos
lideres que, ademds de lograr los objetivos establecidos, estimulen y alienten
a sus comunidades hacia una visién compartida de futuro de la organizacién
ylogrenlaunidad de esfuerzos hacia este horizonte comun. En fin, delo que
se trata es de transformar la dindmica organizacional y la labor de direccién
mas alld de una simple gestoria.

El simple gestor es aquel directivo que trata de producir lo mas posi-
ble; atiende lo cotidiano, las demandas y condiciones del momento. Podria
mostrar escasa preocupacion por el alumno; tratar de preservar el estado
de cosas, y conducir ala mediocridad. El lider, mientras tanto, se preocu-
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pa porque el trabajo tenga un significado para los trabajadores; porque el
producto tenga un significado para los alumnos, los padres de familia y las
partes interesadas.

Liderazgo puede definirse como el proceso de ejercer influencia sobre
las personas. La imagen del lider tiene que ver con una visién de futuro,
conocimiento, energia y motivacion. La vision es la imagen clara del futuro
de la organizacion. En relacion con el proceso, el lider tiene que formar una
vision compartida, fijar objetivos, motivar, promover una cultura de apoyo
mutuo y de estimular la productividad.

Un buen marco de referencia para entender el liderazgo que debemos
construir en el Bachillerato dela uas es el estilo transformacional propuesto
por Bass, (1998), quien sugiere que los lideres:

“Transmiten claramente los objetivos y la visién del centro docente.
“Generan respeto y confianza.

“Favorecen el optimismo y el entusiasmo.

“Prestan atencion a los profesores mas necesitados.

“Informan a los profesores sobre las decisiones que les afectan.
“Prestan atencion a los sentimientos y necesidades del profesorado.
“Usan el sentido del humor para indicar equivocaciones y para resolver
conflictos.

“Hacen que el profesorado se entusiasme por el trabajo que esta reali-
zando.

“Hacen hincapié en la inteligencia y la racionalidad para solucionar
problemas.

“Tienden a transformar los problemas en oportunidades.

“Facilitan al profesorado que haga mucho mas de lo que hubiese reali-
zado si él no estuviese.

“Defienden al profesorado ante las diversas instancias superiores cuando
lo requiere” (pp. 105-106).
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B. PERFIL DEL DIRECTOR DEL BACHILLERATO DE LA UAS

La Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS) en el marco de su autonomia,
hace propio el Acuerdo nim. 449 emitido por la SEP (DOF, 2008e) en el
que se establecen las competencias que definen el perfil del director en los
planteles que imparten educacién del tipo medio superior, por considerar
que sintetiza en seis competencias y sus respectivos atributos las aspiraciones
de formacion profesional y de ejercicio practico de la funcién directiva en
el bachillerato universitario. Por lo tanto, se asume como perfil del director
del Bachillerato de la uas el planteamiento del acuerdo en mencion, cuyas
competencias y atributos que lo integran son:

1. Organiza su formacion continua a lo largo de su trayectoria profe-
sional e impulsa la del personal a su cargo.

Reflexiona e investiga sobre la gestion escolar y sobre la ense-
nanza.

Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al acervo con el
que cuenta ylos traduce en estrategias de gestion y mejoramiento
dela escuela.

Se evaltia para mejorar su proceso de construcciéon del conoci-
miento y adquisicién de competencias, y cuenta con una dispo-
sicion favorable para la evaluacion externa y de pares.

Aprende de las experiencias de otros directores y escuelas, y
participa en la conformacién y mejoramiento de su comunidad
académica.

Promueve entre los maestros de su plantel procesos de formacién
para el desarrollo de las competencias docentes.

Retroalimenta a los maestros y el personal administrativo de su
plantel y promueve entre ellos la autoevaluacion y la coevalua-
cion.
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Disefia, coordina y evaltia la implementacion de estrategias para la
mejora de la escuela, en el marco del sNB.

Identifica dreas de oportunidad de la escuela y establece metas
con respecto a ellas.

Disena e implementa estrategias creativas y factibles de mediano
y largo plazo para la mejora de la escuela.

Integra a los maestros, personal administrativo, estudiantes y
padres de familia a la toma de decisiones para la mejora de la
escuela.

Establece e implementa criterios y métodos de evaluacién inte-
gral de la escuela.

Difunde los avances en las metas planteadas y reconoce publi-
camente los aportes de docentes y estudiantes.

Redisena estrategias para la mejora de la escuela a partir del
andlisis de los resultados obtenidos.

Apoyaalos docentes en la planeacion e implementacién de procesos
de ensenanza y de aprendizaje por competencias.

Coordina la construccién de un proyecto de formacién integral
dirigido alos estudiantes en forma colegiada conlos docentes de
la escuela, asi como con el personal de apoyo técnico pedagodgico.
Explica con claridad a su comunidad educativa el enfoque por
competencias y las caracteristicas y objetivos del sNB.
Supervisa que los distintos actores de la escuela cumplan con sus
responsabilidades de manera efectiva, en el marco de la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior.

Describe con precision las caracteristicas del modelo académico
del subsistema al que pertenece el plantel y suinsercién en el SNB.
Sugiere estrategias para que los alumnos aprendan por el enfo-
que en competencias y asesora a los docentes en el diseno de
actividades para el aprendizaje.



252

| GESTION ESCOLAR PARA LA OPERACION DEL CURRICULO

Sugiere estrategias a los docentes en la metodologia de eva-
luacién de los aprendizajes acorde al enfoque educativo por
competencias.

Propicia un ambiente escolar conducente al aprendizaje y al desa-
rrollo sano e integral de los estudiantes.

Integra una comunidad escolar participativa que responda a las
inquietudes de estudiantes, docentes y padres de familia.
Organiza y supervisa estrategias para atender a las necesidades
individuales de formacion de los estudiantes.

Fomenta estilos de vida saludables y opciones para el desarrollo
humano, como el deporte, el arte y diversas actividades comple-
mentarias entre los integrantes de la comunidad escolar.
Practica y promueve el respeto a la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales entre sus colegas y entre los
estudiantes.

Actuda en la resolucion de conflictos entre docentes, estudiantes
y padres de familia.

Garantiza que la escuela retna y preserve condiciones fisicas e
higiénicas satisfactorias.

Ejerce el liderazgo del plantel, mediante la administracién creativa
y eficiente de sus recursos.

Aplica el marco normativo para el logro de los propésitos de los
planes y programas de estudio de la institucion.

Lleva registros sobre los procesos de la escuela y los utiliza para
la toma de decisiones.

Gestiona la obtencién de recursos financieros para el adecuado
funcionamiento del plantel.

Implementa estrategias para el buen uso y optimizacion de los
recursos humanos, materiales y financieros de la escuela.
Integra y coordina equipos de trabajo para alcanzar las metas
del plantel.



CurricuLo DEL BAcHILLERATO UAS 2011 | 253

« Delega funciones en el personal a su cargo y lo faculta para el

logro de los propésitos educativos del plantel.
6. Establece vinculos entre la escuela y su entorno.

« Representa a la institucién que dirige ante la comunidad y las
autoridades.

« Establece relaciones de trabajo con los sectores productivo y
social para la formacién integral de los estudiantes.

o Ajustalas précticas educativas de la escuela para responder alas
caracteristicas econdmicas, sociales, culturales y ambientales de
su entorno.

« Promueve la participacion de los estudiantes, maestros y el perso-
nal administrativo en actividades formativas fuera de la escuela.

 Formula indicadores y prepara reportes para la comunicacion
con padres de familia, las autoridades, yla comunidad en general.

La institucién, al asumir este perfil del director como propio, se res-
ponsabiliza de su concrecién a través de la implementacién de programas
de formacion continua para equipos directivos, y de seguimiento y evalua-
cion de la practica, que redunde en la generacion de liderazgos académicos
transformacionales que garanticen la calidad educativa de los planteles, y
en consecuencia, el ingreso y permanencia en el SNB.

Es un hecho que la toma de decisiones desde la administracion insti-
tucionaliza valores, actitudes y formas de actuar que impactan a todos los
niveles. Es en la esfera del poder institucional desde donde se van a promo-
ver los cambios mediante la creacién de sistemas organizativos y culturales
congruentes, porque las acciones de quienes ostentan los mayores puestos
en las organizaciones estdn investidas de un alto grado de poder institu-
cionalizador, que es por lo menos imitado por los niveles inferiores. La
gran responsabilidad que implica ejercer los cargos en la estructura es que
impactan en la cultura cotidiana porque se dan por buenos y son tomados
como la forma correcta de actuar por los subordinados (Quifiénez, 2003 ).
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En este proposito se tienen cifradas esperanzas en el impacto positivo
que puede causar un programa permanente de evaluacion integral externa,
como lo establece uno de los ejes de la RIEMS, en la consolidacién de pro-
cesos de calidad en el bachillerato universitario. Debido a esto, la institucién
debe promover politicas y directrices para facilitar procesos de evaluacion
y transparencia de la gestion escolar que movilice sus propias fortalezas en
el logro de la mejora continua. La planeacion, la colegiacion, la evaluacién
y la rendicién de cuentas son procesos insoslayables en la busqueda de la
calidad del programa educativo que emerge de esta reforma. Su concrecién
reclama la participacién de todos, especialmente de los directivos.

C. DIRECTRICES PARA FORMULAR LOS PLANES
DE DESARROLLO EN LAS ESCUELAS PREPARATORIASY LA DGEP

En consecuencia con lo planteado anteriormente, se requiere que cada una
de las una de las Unidades Académicas del bachillerato formule su Plan de
Desarrollo Institucional, asi como el Programa Operativo Anual de Trabajo.
Para esto, se deberdn considerar las siguientes directrices:

1. Se desarrollard un proceso de planeacion participativa en todas las
unidades del subsistema que involucre a los docentes, directivos y
érganos colegiados.

2. Elproceso de formulaciéon del Plan de Desarrollo de cada plantel y
dela DGEP estaran enmarcados en las directrices institucionales para
el bachillerato contenidas en el Plan de Desarrollo Institucional.

3. Elandlisis situacional de las fortalezas, debilidades, oportunidades
y amenazas que se realice en las diferentes unidades académicas, y
las politicas institucionales, serdn la base parala integracién del Plan
de Desarrollo de cada unidad organizacional.
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4. LaDGEP serdlainstanciaresponsable dela coordinaciény operacion
del proceso de formulacion de los planes en sus diferentes niveles
y de su seguimiento en el subsistema.

5. LaDGEP serd la instancia encargada del seguimiento y evaluacion
sistematica del plan y presentar los resultados a las instancias co-
rrespondientes y su difusién dentro del subsistema.






VIIIL Formacién y actualizacién docente

Inuevo planteamiento del Bachillerato dela uas generala necesidad

de fortalecer la formacion y actualizacion de los docentes con el fin

de garantizar la aplicacién adecuada del nuevo enfoque, asi como
de las orientaciones de cada uno de los programas de estudio, en el firme
interés de contribuir ala conformacion del perfil del egresado orientado por
competencias. La concepcién de formacién docente en la cual se sustentan
las lineas de formacién previamente anotadas, se describe como

[...] un proceso a partir del cual el docente se prepara en una perspectiva mul-
tidisciplinaria, a través de acciones formales e informales, las cuales contribuyen
ala consolidacién del profesional de la docencia. El caracter multidisciplinario
contempla los fundamentos referidos a la disciplina, asi como los aspectos pe-
dagdgicos, didacticos, epistemoldgicos, tecnoldgicos, psicoldgicos, historicos,
filoséficos, lingiiisticos y otros, que contribuyen a su formacién. (Eusse, et al.,

2003:212).

Lo anterior debera verse reflejado en la instrumentacién de cada una
de las lineas estratégicas de formacion y actualizacion que se plantean, al
margen de su profundizacién disciplinar. Es decir, aun cuando la formacién
planteada mantenga como centro de interés asuntos disciplinares, esta de-
berd considerar la relacién multi e interdisciplinar en su andlisis y estudio,
asi como en la prictica docente derivada de esta formacion.
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Las caracteristicas del programa de formacion incluiran las modalida-
des presencial, a distancia, o mixta. A su vez, pueden asumir las siguientes
formas: cursos, talleres, seminarios, conferencias, encuentros, intercambios,
estancias académicas, diplomados y posgrados: especialidades, maestrias y
doctorados.

Se plantea, adicionalmente el disefno e instrumentacién de postgrados
tales como especialidades, maestrias y doctorados, en coordinacién con la
ANUIES. En esta coordinacién interinstitucional es necesaria la concrecién
de programas que atiendan las diversas dreas del conocimiento disciplinar:
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Comunicacion, Orien-
tacién Educativa y Tutorias. En el caso Metodologia, puede ser subyacente
de cada campo.

Es importante mencionar que se expone como prioridad atender a los
profesores de nuevo ingreso, para quienes se propone un diplomado en Ini-
ciacion a la Docencia en el NMS, integrado por tres mdodulos. En el primero
de ellos se abordaran aspectos generales del contexto institucional y curri-
cular, asi como, las tareas esenciales de la docencia. En los dos dltimos, se
sugiere atender la especificidad de las materias respectivas. Este diplomado
se propone como fase de caracter obligatorio en el proceso de ingreso de
los aspirantes a docentes.

Por otro lado, en virtud de que enlas preparatorias de la uas la reproba-
ciényla desercion son altas, es imprescindible que la institucion despliegue
una estrategia focalizada en atender esta problemitica. Asi, se considera ur-
gente el impulso a curso taller Diserio de estrategias para la retroalimentacion
académica de alumnos de bajo rendimiento, asi como el diplomado en Tutorias
y Orientacién Educativa.

De los comentarios precedentes ser derivan las siguientes lineas estra-
tégicas para la formacion y actualizacién docente:
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1. Formacién y actualizacién pedagoégico-didactica.
« Diplomados
- Competencias Docentes del NMS (ANUIES)
- Iniciacién a la Docencia en el NMS
« Curso-Taller
- Disefio de estrategias e instrumentos para la evaluacion por com-
petencias
- Disefio de estrategias para la retroalimentacion académica de
alumnos de bajo rendimiento
- Desarrollo de habilidades de comunicacién oral y escrita (Espafiol
e Inglés)

2. Formacidn y actualizacién disciplinaria
+ Diplomados
- Diddctica de las Ciencias Naturales
- Diddctica de las Ciencias Sociales y Humanidades
- Diddctica de las Matemdticas
- Diddctica de los lenguajes (Espaiol, Inglés y Computacién)
- Tutorias y Orientacién Educativa
- Formacién Artistica y Cultural

3. Formacién y actualizacion en Nuevas Tecnologias
« Curso-Taller:
- Uso de las TIC y TAC en el desarrollo del aprendizaje escolar

4. Formacién y actualizacion en Gestion Directiva
« Seminario en Gestion Directiva Escolar

5. Posgrados en coordinacion con la ANUIES, profundizando en as-
pectos disciplinares y de investigacion en el nivel medio superior.

6. Eventos de capacitacion sobre temas emergentes: seminarios, con-
ferencias, paneles, mesas redondas, encuentros, foros, etc.
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7. Intercambio académico y estancias de capacitaciéon docente con
universidades nacionales y extranjeras.

8. Capacitacién y actualizacion a especialistas de la DGEP.

Cadauna de estas lineas estratégicas deberd derivar un programa especi-
fico de trabajo, a iniciar en un plazo méximo de un ano, y llegar a su término
en un plazo no mayor de tres afios a partir de 2011.

Finalmente, es necesario tener presente que la instrumentacién de un
curriculo tiene varias aristas que trascienden lo estrictamente académico.
Es una tarea compleja que exige tomar decisiones en el plano académico,
econdmico, organizativo, etc. Decisiones que deberan estar respaldadas con
informacién y conocimiento especializado, asi como con criterio ético, de
responsabilidad social y visién de equidad en el marco de una constante
desigualdad social que irrumpe las aulas y trunca trayectorias de jovenes
ante los que la sociedad es incapaz de ofrecer expectativas reales de vida
digna. De ahi la necesidad de que las personas encargadas de traducir una
propuesta educativa en una accion y reflexion fundamentada, cuenten con
una formacién permanente en todos los niveles, donde se incluye el forta-
lecimiento de un pensamiento critico y social de orientacién propositiva.



IX. Orientaciones generales

areformano puede quedar sdlo en el nivel de expresién documental;
por el contrario, se trata de hacerla realidad en las aulas y las escuelas;
en las actividades que realizan sus actores: directivos, profesores y
alumnos. Los documentos que expresan el nuevo curriculo son un punto
de partida; constituyen una propuesta o hipdtesis de trabajo. Se trata, pues,
de implementarlos a través de una practica docente y una gestion escolar
consecuentes. Es decir, es necesario llevar a cabo el dltimo nivel de concre-
cion curricular: la aplicacion curricular en las aulas.
Para aproximarnos a una aplicacion certera del nuevo planteamiento, se
realizan las siguientes orientaciones generales a considerar por las Unidades
Académicas:

1. Cumplir con los requisitos establecidos para el ingreso al Bachille-
rato Nocturno.

2. Utilizar el examen de admisién no sélo en el nivel de seleccidn, sino
para realizar un diagndstico académico de los alumnos de nuevo
ingreso, planteando alternativas de intervencién pedagdgica.

3. Disminuir progresivamente el nimero de alumnos por grupo hasta
un maximo de 4o0.

4. Cumplir los horarios de clases y los programas de las asignaturas.
Evitar al maximo la pérdida de clases, y llevar un control sistematico
del avance programatico.
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10.

Realizar un seguimiento de las trayectorias académicas de los alum-
nos para detectar los estudiantes que presentan riesgos potenciales
de desertores o reprobados, con el fin de brindarles apoyo y atencién
preventivos, en coordinacién con los padres de familia. También
se brindard atencidn especial a las materias con mayores indices de
reprobacién.

Brindar el maximo apoyo ala Orientacion Educativa y al Programa
Institucional de Tutorias, los cuales deberdn organizar un plan de
intervencién especifica en cada plantel, de manera coordinada y
sistematica.

Utilizar los libros de texto escolares y otros materiales didécticos en
el proceso de ensenanza-aprendizaje en las diferentes asignaturas,
para activar el aprendizaje de los alumnos y contribuir al desarrollo
de las diversas competencias genéricas y disciplinares. De igual
manera elaborar materiales de apoyo complementarios que surjan
del trabajo académico colegiado al interior del plantel.

Disenar e implementar un sistema de evaluacidn de los aprendizajes
que, aunado al otorgamiento de calificaciones, rescate sus funciones
diagndsticay formativa a partir de criterios de evaluacién (prefijados,
explicitos y especificos) elaborados por las academias y dados a conocer
a los alumnos desde el inicio del cuatrimestre en cada asignatura.
Evaluacidn frecuente y sistemdtica a través de una variedad de formas
e instrumentos de evaluacion; generadora de expectativas positivas
para el aprendizaje.
Establecer un sistema disciplinario que, a partir del respeto y cum-
plimiento de la normatividad, cree un ambiente de convivencia
escolar que contribuya al buen funcionamiento de la escuela, y al
aprendizaje y ala formacion integral de los alumnos, donde ellos se
sientan participes, responsables y comprometidos con el dispositivo
disciplinario.

Brindar apoyo especial a las clases de Laboratorio de Cémputo y
Ciencias Naturales, en cuanto a infraestructura y explotacion 6ptima



11.

12.

13.

14.

15.
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de los laboratorios, a través de una adecuada elaboracién y cumpli-
miento de los horarios. Llevar un control riguroso del cumplimiento
de las clases de laboratorios.

Integrar una base de datos con indicadores basicos que sean confia-
bles, validos y oportunos.

Reactivar el trabajo colegiado de las academias con un minimo de
dos reuniones semestrales por academia, con el propdsito de dar
seguimiento y validacién al curriculo: cumplimiento de programas,
diagnéstico de los alumnos, imparticién de tutorias, trabajo con
los libros de texto y materiales docentes, sistema de evaluacién y
resultados de aprendizaje obtenidos por los alumnos, etc.

Realizar las acciones de flexibilidad curricular recomendadas tales
como: aplicacion de exdmenes de suficiencia en Inglés y Computa-
cién al inicio de cada cuatrimestre (en coordinacién con la DGEP);
brindar cursos intensivos (o asesorias) en periodos intersemestrales
que permitan adelantar asignaturas; realizar exdmenes de suficiencia
en otras asignaturas (en coordinacién con la DGEP); a partir de
la solicitud de los alumnos y la autorizacion de la escuela, disesiar
trayectorias escolares personalizadas.

Llevar a cabo un programa de superacién y actualizacién perma-
nente de los profesores desde su puesto de trabajo, en coordinacién
con la DGEP, a través de la participacion en cursos y conferencias,
trabajo metodoldgico en foros y redes académicas y autosuperacion
personal. El programa estard orientado a las prioridades y necesi-
dades de la reforma curricular y al fortalecimiento y aplicacion de
criterios de calidad y pertinencia, que propicien la reflexion critica
de su practica docente. Para esto se puede utilizar —entre otros—, las
potencialidades que brindan las Nuevas Tecnologias de la Informa-
cién y la Comunicacion.

Establecer un sistema de evaluacion del desempeno académico delos
profesores y de la gestion escolar de los directivos, donde se valore
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16.

17.

18.

su cumplimiento de las acciones de implementacién del modelo
educativo del nuevo plan.

Dar seguimiento y evaluacion por parte de la DGEP y de la propia
direcciéon de la escuela preparatoria, al programa educativo que se
va a implantar, a través de un conjunto de indicadores basicos.
Impulsar el Desarrollo de proyectos de investigacion e innovacion, si
como la participacién de los Docentes en el Programa Institucional
de Fomento ala Investigacion Educativa en el Bachillerato dela uas
(PROFIEB).

Garantizar el funcionamiento y operacion de los elementos basicos
necesarios de equipo e infraestructura.
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ANEXO 1

Perfil de egreso: alineamiento con el marco Curricular Comiin
Andlisis comparativo de las Competencias Genéricas del Perfil
del Egresado del Bachillerato de la UAs en correlacién

con el Perfil del Egresado del Marco Curricular Comin

] ATRIBUTOS
COMPETENCIAS GENERICAS
MCC | UAS
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en| 6 7
cuenta los objetivos que persigue.
2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus| 3 3
expresiones en distintos géneros.
3. Elige y practica estilos de vida saludables. 3 3
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos 5 5
mediante la utilizacién de medios, c6digos y herramientas apropiados.
5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de| 6 7
meétodos establecidos.
6. Sustentauna postura personal sobre temas de interés y relevancia general, | 4 7
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida. 3 5
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos. 3 4
9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, 6
region, México y el mundo.
10. Mantiene unaactitud respetuosa hacia la interculturalidad yla diversidad | 3 3
de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones| 3 3
responsables.
TOTAL| 45 55
MCC COMPATIBILIDAD BUAS
ATRIBUTOS | IDENTICOS (ID) | RECONSTRUIDOS (RC) | NUEVOS (NV) ATRIBUTOS
45 20 23 12 55




COMPETENCIAS
GENERICAS BUAS

ESTATUS

COMPETENCIAS
GENERICAS MCC

Se autodetermina y cuida de si.

Se autodetermina y cuida de si.

Se conoce y valora a si mismo y
aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

1. Se conoce y valora a si mismo
y aborda problemas y retos te-
niendo en cuenta los objetivos
que persigue.

1.1. Valora sus limitaciones, fortale-
zas y motivaciones personales como
referentes basicos en el proceso de
construccion y reconstruccion de su
proyecto de vida.

RC

1.1. Enfrentalas dificultades que se
le presentan y es consciente de sus
valores, fortalezas y debilidades.

1.3. Elige alternativas y cursos de
accién con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto

de vida.

1.2. Muestra un desarrollo socioafec-
tivo acorde con la etapa evolutiva en
la que se encuentra, y canaliza sus
inquietudes de tipo emocional con las
personas e instituciones adecuadas.

RC

1.2. Identifica sus emociones, las
maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situaciéon que lo
rebase.

1.3. Analiza criticamente los factores
que influyen en su toma de decisio-
nes.

ID

1.4. Analiza criticamente los fac-
tores que influyen en su toma de
decisiones.

1.4. Asume comportamientos y de-
cisiones informadas y responsables.

RC

1.5. Asume las consecuencias de
sus comportamientos y decisiones.

1.5. Administra los recursos disponi-
bles teniendo en cuenta las restriccio-
nes para el logro de sus metas.

ID

1.6. Administra los recursos dis-
ponibles teniendo en cuenta las
restricciones para el logro de sus
metas.

278
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1.6. Integra en sus acciones un sistema
de valores que fortalece el desarrollo
armonico de si mismo y los demés.

NV

1.7. Adopta actitudes equilibradas,
de seguridad en si mismo y elevada
autoestima.

NV

2.Es sensible al arte y participaenla
apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.

2.1. Valora y experimenta el arte,
concebido como producto de la
creatividad humana, manifestacion
de la belleza y expresion de las ideas,
sensacionesy emociones, ubicadas en
un contexto cultural e histérico-social
determinado.

2.2. Participa en practicas relaciona-
das con el arte.

2.3. Aprecia la creatividad e imagina-
cién desplegadas en las obras de arte.

3. Elige y practica estilos de vida
saludables.

3.1. Practica y promueve la actividad
fisica como medio para el desarrollo
fisico, mental y social de si mismo y
los demis.

3.2. Decide y actua de forma argu-
mentada y responsable ante si mismo
ylos demds frente a los dilemas éticos
que implica el uso de sustancias que
afectan la salud fisica y mental.

RC

RC

2. Es sensible al arte y participa
enlaapreciacion e interpretacion
de sus expresiones en distintos
géneros.

2.1. Valora el arte como manifes-
tacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.
2.2. Experimenta el arte como un
hecho histérico compartido que
permite la comunicacién entre
individuos y culturas en el tiempo
y el espacio, a la vez que desarrolla
un sentido de identidad.

2.3. Participa en précticas relacio-
nadas con el arte.

3. Elige y practica estilos de vida
saludables.

3.1. Reconoce la actividad fisica
como un medio para su desarrollo
fisico, mental y social.

3.2. Toma decisiones a partir de
la valoracién de las consecuencias
de distintos hébitos de consumo y
conductas de riesgo.
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3.3. Establece relaciones interperso-
nales que favorecen su potencialidad
humana, con un sentido ético indivi-
dual y social.

SE EXPRESA Y COMUNICA

3.3. Cultiva relaciones interperso-

nales que contribuyen a su desa-
rrollo humano y el de quienes lo
rodean.

SE EXPRESA Y COMUNICA

4.Escucha, interpreta y emite mensa-
jes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios,
codigos y herramientas apropiados.

4. Escucha, interpreta y emite
mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién
de medios, codigos y herramien-
tas apropiados.

4.1.Expresa ideas y conceptos me-
diante diversos sistemas de represen-
tacion simbdlica.

4.1. Expresa ideas y conceptos
mediante representaciones lingiis-
ticas, matematicas o gréficas.

4.2. Aplica diversas estrategias co-
municativas segin quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que
se encuentra, y los objetivos que
persigue.

ID

4.2. Aplica diversas estrategias
comunicativas segiin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en
el que se encuentra y los objetivos
que persigue.

4.3.1dentifica y evalta las ideas clave
en un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

4.3. Identifica las ideas clave en
un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

4.4. Se comunica en una segunda
lengua en situaciones cotidianas.

4.4. Se comunica en una segunda
lengua en situaciones cotidianas.

4.5. Maneja las tecnologias de la
informacién y la comunicacion para
obtener informaciény expresarideas,
de manera responsable y respetuosa.

RC

4.5. Maneja las tecnologias de la
informacién y la comunicacién
para obtener informacién y expre-
sar ideas.
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PIENSA CRITICA
Y REFLEXIVAMENTE

5. Desarrolla innovaciones y propone
soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.

s.1. Sigue instrucciones y procedi-
mientos de manera reflexiva en la
busqueda y adquisicién de nuevos
conocimientos.

5.2. Ordena informacién de acuerdo
a categorias, jerarquias y relaciones.

5.3. Identifica las regularidades que
subyacen a los procesos naturales y
sociales, indagando ademas los es-
tados de incertidumbre que generan
dichos procesos.

5.4. Construye hipotesis y disena
y aplica modelos para probar su
validez.

5.5. Elabora conclusiones y formula
nuevas interrogantes, a partir de reto-
mar evidencias tedricas y empiricas.

5.6. Utiliza las tecnologias de la
informacién y comunicacién para
procesar e interpretar informacion.

5.7. Propone soluciones a problemas
del orden cotidiano, cientifico, tecno-
légico y filosofico.

RC

RC

RC

PIENSA CRITICA
Y REFLEXIVAMENTE

5. Desarrolla innovaciones y pro-
pone soluciones a problemas a
partir de métodos establecidos.

5.1. Sigue instrucciones y proce-
dimientos de manera reflexiva,
comprendiendo como cada uno
de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

5.2. Ordenainformacién de acuer-
do a categorias, jerarquias y rela-

) y
ciones.

5.3. Identifica los sistemas y reglas
o principios medulares que subya-
cen a una serie de fendmenos.

5.4. Construye hipoétesis y disefia
y aplica modelos para probar su
validez.

5.5. Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la experimentacion para
producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.

5.6. Utiliza las tecnologias de la
informacién y comunicacion para
procesar e interpretar informacion.
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6. Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica
y reflexiva.

6. Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica
y reflexiva.

6.1. Selecciona, interpreta y reflexio-
na criticamente sobre la informacién
que obtiene de las diferentes fuentes
y medios de comunicacion.

RC

6.1. Elige las fuentes de informa-
cién mas relevantes para un pro-
posito especificoy discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y

confiabilidad.

6.2. Evaltia argumentos y opiniones e
identifica prejuicios y falacias.

6. 2. Evaltia argumentos y opinio-
nes e identifica prejuicios y falacias.

6.3. Identifica, analiza y valora los
prejuicios que pueden obstruir el
desarrollo e integracion de nuevos
conocimientos, y muestra apertura
para modificar sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias.

RC

6.3. Reconoce los propios prejui-
cios, modifica sus puntos de vista
al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que
cuenta.

6.4. Estructuraideas y argumentos de
manera clara, coherente y sintética.

6.4. Estructura ideas y argumen-
tos de manera clara, coherente y
sintética.

6.5. Emite juicios criticos y creativos,
basdndose en razones argumentadas
y vélidas.

6.6. Desarrollala capacidad de asom-
bro que le permita afrontar la incer-
tidumbre en sus relaciones con la
naturaleza, consigo mismo y con los
demas.

NV

6.7. Ejercita el pensamiento critico
presentando alternativas que contri-
buyen al mejoramiento de sus rela-
ciones con la naturaleza ylasociedad.

NV
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7. Aprende por iniciativa e interés
propio alo largo de la vida.

7.1. Define metas y da seguimiento
a sus procesos de construccion de
conocimiento.

7.2. Identifica las actividades que le
resultan de menor y mayor interés
y dificultad, reconociendo y contro-
lando sus reacciones frente a retos y
obstaculos.

7.3. Articula los saberes de diversos
campos del conocimiento y estable-
ce relaciones entre ellos y su vida
cotidiana.

7.4. Desarrolla estrategias metacog-
nitivas y se asume como sujeto de
aprendizaje permanente.

7.5. Valora, regula y potencializa sus
procesos, estilos y ritmos de aprendi-
zaje en la constante construccion del
conocimiento.

8. Participa y colabora de manera
efectiva en equipos diversos.

8.1. Plantea problemas y ofrece al-
ternativas de solucién al desarrollar
proyectos en equipos de trabajo, y
define un curso de accién con pasos
especificos.

ID

ID

NV

RC

7.Aprende poriniciativa e interés
propio alo largo de la vida.

7.1. Define metas y da seguimiento
a sus procesos de construccion de
conocimiento.

7.2. Identifica las actividades que
le resultan de menor y mayor in-
terés y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente
aretos y obstdculos.

7.3. Articula saberes de diversos
campos y establece relaciones en-
tre ellos y su vida cotidiana.

8.Participay colabora de manera
efectiva en equipos diversos.

8.1. Propone maneras de solucio-
nar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo
un curso de accién con pasos es-
pecificos.
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8.2. Aporta puntos de vista con aper-

turay consideralos de otras personas ID  apertura y considera los de otras

de manera reflexiva. personas de manera reflexiva.

8.3. Asume una actitud constructiva 8.3. Asume una actitud construc-

al intervenir en equipos de trabajo, tiva, congruente con los conoci-

congruente conlos conocimientosy RC  mientos y habilidades con los que

habilidades que posee. cuenta dentro de distintos equipos
de trabajo.

8.4. Participa en la construccién de

consensos, compartiendo significa-

s . NV
dos y responsabilidades en el lide-
razgo colegiado.
PARTICIPA CON RESPONSABILI- PARTICIPA CON RESPONSABI-
DAD EN LA SOCIEDAD LIDAD EN LA SOCIEDAD

9. Participa con una conciencia civica 9. Participa con una conciencia

y ética en la vida de su comunidad, civica y ética en la vida de su

region, México y el mundo. comunidad, region, México y el
mundo.

9.1. Privilegia el didlogo como meca- 9.1. Privilegia el didlogo como

nismo de solucion de los conflictos. 1D mecanismo de solucién de los
conflictos.

9.2. Toma decisiones a fin de contri- 9.2. Toma decisiones a fin de

buir al desarrollo democritico de la contribuir a la equidad, bienestar

sociedad, concebido como un estilo RC y desarrollo democrético de la

de vida basado en el didlogo, toleran- sociedad.

cia, critica, justicia y libertad.

9.3. Conoce y practica sus derechos 9.3. Conoce sus derechos y obliga-

y deberes como ciudadano de una ciones como mexicano y miembro

localidad, nacién y de un contexto RC de distintas comunidades e insti-

global interdependiente.

8.2. Aporta puntos de vista con

tuciones y reconoce el valor de la
participacién como herramienta
para ejercerlos.
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9.4. Contribuye a alcanzar un equi-
librio entre el interés y bienestar
individual y social, al participar de
manera consciente, libre y respon-

sable.

9.5. Acttia de manera propositiva
frente a fenémenos de la sociedad y
se mantiene informado.

9.6. Advierte que los fenémenos que
se desarrollan en los ambitos local,
nacional e internacional ocurren
dentro de un contexto global inter-
dependiente.

9.7. Acttia bajo principios que refle-
jan una identidad local, nacional y
planetaria, al mismo tiempo que le
sirven de sustento para las acciones
que realiza en beneficio de la huma-

nidad.

9.8. Esresponsable de las consecuen-
cias de sus acciones a nivel individual
y social, tanto en el presente como en
relacion al futuro.

10. Mantiene una actitud respe-
tuosa hacia la interculturalidad y
la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales.

10.1. Muestra respeto por la diver-
sidad de culturas, credos, razas, asi
como por las preferencias individua-
les, sociales o grupales en los dmbi-
tos religioso, cultural, ideolégico y
politico.

RC

1D

NV

NV

RC

9.4. Contribuye a alcanzar un equi-
librio entre el interés y bienestar
individual y el interés general de
la sociedad.

9.5. Actua de manera propositiva
frente a fendmenos de la sociedad
y se mantiene informado.

9.6. Advierte que los fenémenos
que se desarrollan en los dmbitos
local, nacional e internacional ocu-
rren dentro de un contexto global
interdependiente.

10. Mantiene una actitud respe-
tuosa hacia la interculturalidad y
la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales.

10.1. Reconoce que la diversidad
tiene lugar en un espacio demo-
cratico de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas y
rechaza toda forma de discrimi-
nacion.
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10.2. Dialoga y aprende de personas
con distintos puntos de vista y tradi-

ciones culturales mediante la ubica- 1D tradiciones culturales mediante la
cién de sus propias circunstancias en ubicacién de sus propias circuns-
un contexto mds amplio. tancias en un contexto mas amplio.
10.3. Asume que el respeto de las 10.3. Asume que el respeto de
diferencias es el principio de integra- las diferencias es el principio de
cién y convivencia en los contextos ID integracion y convivencia en los
local, nacional e internacional. contextos local, nacional e inter-
nacional.
11. Contribuye al desarrollo sus- 11. Contribuye al desarrollo
tentable de manera critica, con sustentable de manera critica,
acciones responsables. con acciones responsables.
11. 1. Asume una conciencia ecolégi- 11.1. Asume una actitud que fa-
ca, comprometida con el desarrollo Rc Vorece la solucién de problemas
sustentable a nivel local, regional, ambientales en los dmbitos local,
nacional y planetario. nacional e internacional.
11.2. Comprende las implicaciones 11.2. Reconoce y comprende las
bioldgicas, econdémicas, politicas implicaciones bioldgicas, econo-
y sociales del dafio ambiental, y se RC micas, politicas y sociales del dano
compromete con alternativas de so- ambiental en un contexto global
lucién ante dichos problemas. interdependiente.
11.3. Contribuye al alcance de un 11.3. Contribuye al alcance de un
equilibrio entre los intereses de . equilibrio entre los intereses de

corto y largo plazo con relacion al
ambiente.

10.2. Dialoga y aprende de perso-
nas con distintos puntos de vistay

corto y largo plazo con relacion al
ambiente.
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ANEXO 2

Andlisis comparativo de las Competencias Disciplinares Extendidas
para el drea de Ciencias Sociales y Humanidades, emitidas por SEP
(Acuerdo 486), y las emitidas por el Bachillerato de la uas

COMPETENCIAS EXTENDIDAS
PARA EL BACHILLERATO
GENERAL SEP

1. Asume un comportamiento ético
sustentado en principios de filosofia,
para el ejercicio de sus derechos y
obligaciones en diferentes escenarios
sociales.

2. Argumenta las repercusiones de los
procesos y cambios politicos, econd-
micos y sociales que han dado lugar al
entorno socioecondémico actual.

3. Propone soluciones a problemas
de su entorno con una actitud critica
y reflexiva, creando conciencia de la
importancia que tiene el equilibrio
en la relacion ser humano-naturaleza.

4. Argumenta sus ideas respecto a di-
versas corrientes filosoficas y fendme-
nos histdrico-sociales, mediante pro-
cedimientos teérico-metodolégicos.

. ESTATUS

IDENTICA

. IDENTICA

IDENTICA

IDENTICA

COMPETENCIAS
EXTENDIDAS
PARA EL BUAS

1. Asume un comportamiento
ético sustentado en principios de
filosofia, para el ejercicio de sus de-
rechos y obligaciones en diferentes
escenarios sociales.

2. Argumenta las repercusiones de
los procesos y cambios politicos,
econdmicos y sociales que han
dado lugar al entorno socioecono-
mico actual.

3. Propone soluciones a problemas
de su entorno con una actitud cri-
tica y reflexiva, creando conciencia
delaimportancia que tiene el equi-
librio en la relacién ser humano-
naturaleza.

4. Argumenta sus ideas respecto
a diversas corrientes filoséficas
y fenémenos histdrico-sociales,
mediante procedimientos tedrico-
metodoldgicos.
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s. Participa en la construccion de
su comunidad, propiciando la inte-
raccidn entre los individuos que la
conforman, en el marco de la inter-
culturalidad.

5. Participa en la construcciéon
de su comunidad, propiciando la
interaccion entre los individuos
que la conforman, en el marco de
la interculturalidad.

6. Valora y promueve el patrimonio
histérico-cultural de su comunidad a
partir del conocimiento de su contri-
bucién para fundamentarla identidad
del México de hoy.

6. Valora y promueve el patrimonio
histérico-cultural de su comunidad
a partir del conocimiento de su
contribucién para fundamentar la
identidad del México de hoy.

7. Aplica principios y estrategias de
administracién y economia, de acuer-
do con los objetivos y metas de su
proyecto de vida.

7. Aplica principios y estrategias
de crecimiento personal apoyado
en las diversas disciplinas sociales
y humanisticas de acuerdo a los
objetivos y metas de su proyecto

de vida.

8. Propone alternativas de solucién a
problemas de convivencia de acuerdo
a la naturaleza propia del ser humano
y su contexto ideoldgico, politico y
juridico.

8. Propone alternativas de solucién
aproblemas de convivencia, y deri-
vados de su desarrollo personal, de
acuerdo a la naturaleza propia del
ser humano y de su contexto social,
ideoldgico, politico y juridico.

9. Argumenta las repercusiones
de los procesos y cambios en su
desarrollo individual, modificando
)
positivamente sus relaciones inter-
personales y con su entorno.

10. Argumenta sus ideas respecto
al desarrollo propio y de los demas
mediante procedimientos tedrico-
metodolégicos sustentados en
diversas corrientes psicoldgicas.
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11.Reconocelaintegralidad del ser
humano, entendiéndolo como una
entidad compleja y sociohistorica-
mente determinada, al estudiarlo
desde diversas perspectivas psico-
légicas y sociohumanisticas.

12. Participa responsablemente en
la construccién de una sociedad de-
mocratica y justa, asumiéndose de
manera critica como parte de una
ciudadania activa que es consciente
de sus derechos y deberes.

13. Delimita conscientemente
sus preferencias de estudios en el
campo de las disciplinas sociales
y sus correspondientes campos
profesionales, a partir de valorar
sus aptitudes personales, asi como
de la situacién que guardan dichas
profesiones en el contexto local,
regional y nacional.

NUEVA




ANEXO0 3

Relacién de Unidades Académicas Preparatorias
de la UAS que ofrecen Bachillerato Semiescolarizado

No. | Unidad Académica Clave sEP SIIA Municipio

1 UMocis()

" Gussave Noctuma ()

Central Nocturna (*) 25UBHOO40N | 6050/6051 Culiacin

4 | Semiescolarizada (**) 2§UBHO063Y 6020 Culiacin

(*) Ofrecen dos programas de bachillerato: modalidad escolarizada
opcién presencial (tres afios) ymodalidad mixtay opcién mixta (dosafios),
por eso cuentan con dos claves SIIA.

(**) Sélo ofrece bachillerato de modalidad mixta y opcién mixta (dos
anos).
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1.6, Integra ensus acciones un sistema
de valores que fortalece el desarrollo
arménico de simismo y los demis.

1.7. Adopla actitudes equilibradas,
de seguridad en si mismo y clevada
auloestima.

2

aborda problemas  retos tenienda

¥ aborda problemas y retos te-

2.Es sensible alarte y participaenla 2. Es sensible al arte y participa
. " £ kel skt
xpresi distintos gé de sus exp en distintos
géneros.

. Valora y experimenta el arte,
concebido come producto de la

2.1. Valora el arte como mai
tacion de |a belleza y expresion de

dad humana,
dela belleza y expresion de las ideas,

ideas, iones y emociones.
2.2. Experimenta el arte como un

sensaciones yemociones, ubicadasen ke hecho histérico compartido que

un contexto cultural ¢ histérico-social unicacién entre

determinado. y culturas en el tiempo
¥ el espacio, a la vez que desarrolla
un sentido de identidad,

2.2. Participa en pricticas melaciona- 2.3, Participa en pricticas relacio-

das con el arte. nadas con el arte.

2.3 Aprecia I creatividad e imagina-

citn desplegadas en las obras de arte.

3. Elige y practica estilos de vida 3. Elige ¥ practica estilos de vida

sal saludables.

3.1. Practica y promueve la actividad 3.1. Reconoce la actividad fisica

fisica como medio para of desarrollo | como un medio para su desarrolla

fisico, mental y social de simismoy " fisico, mental y social

los demis.

3.2. Decide y actia de forma argn- 3.2. Toma decisiones a partir de

mentada y responsable ante si mismo la valoracion de las consecuencias

ylos demis frentea los dilemas éticos ke de distintos hibitos de consumo y

que implica el uso de sustancias que
afectan ka salud fisica y mental.

conductas de riesgo.
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COMPETENCIAS E COMPETENCIAS
GENERICAS BUAS B GENERICAS MCC

Se autodetermina y cuida de si. Se autod y cuida de si.

Se conoce y valora a si mismo y 1. Se canace y valora a si mismo

aborda problemas y retos teniendo y aborda problemas y retos te-

en cuenta los objetivos que persigue. niendo en cuenta los objetivos
que persigue.

1.1, Valora sus limitaciones, fortale- 1.1. Enfrenta las dificultades que se

zas y motivaciones pesonales como le presentan y es consciente de sus.

referentes basicos en el proceso de valores, fortalezas y debilidades.

construccion y reconstruceién de su | we | 1.3. Elige alternativas y cursos de

proyecto de vida. accién con base en criterios susten
tados y en el marco de un proyecto
de vida,

1.2. Muestra un desarrollo socioafec- 1.2 Identifica sus emociones, las

tivo acorde con la etapa evolutiva en maneja de manera constructiva y

la que se encuentra, y canaliza sus | me | reconoce la necesidad de solicitar

inquietudes de tipo emocional con las apoyo ante una situacién que lo

personas ¢ instituciones adecuadas. rehase.

1.3, Analiza criticamente los factores 1.4. Analiza criticamente los fac-

que influyen en su toma de decisio- | 10 | tores que influyen en su toma de

nes. decisiones.

1.4, Asume comportamientos y de- | | 1.5. Asume las consecuencias de

cisiones informadas y responsables. sus comportamientos y decisiones.

1.5 Administra los recursos disponi- 1.6. Administra los recursos dis-

bles teniendo en cuentalas restriccio- 5 ponibles teniendo en cuenta las

nes para el logro de sus metas. restricciones para el logro de sus
metas.

1.6. Integra en sus acciones un sistema

de valores que fortalece el desarrollo | wv

arménico de si mismo y los demis.

1:7. Adopta actitudes equilibradas,

de seguridad en sf mismo y elevada | wv

autoestima.

2. Es sensible al arte y par 2. Es sensible al arte y participa

apreciacidn ¢ interpreta en laapreciacion einterpretacitn

expresiones en distintos géneros. de sus expresiones en distintos
géneros,

2.1. Valora y experimenta el arte, 2.1. Valora el arte como manifes-

concebido como producto de la tacién de la belleza y expresion de

creatividad humana, manifestacién ideas, sensaciones y emociones.

dela belleza y expresion de las ideas, 2.2. Experimenta ¢l arte como un

sensaciones yemociones, ubicadasen Rc  hecho histérico compartido que

un contexto cultural ¢ histérico-social permite la comunicacién entre

determinado. individuos y culturas en el tiempo
y el espacio, a la vez que desarrolla
un sentido de identidad.

2.2. Participa en pricticas relaciona- P Participa en practicas relacio-

das con el arte.

nadas con el arte.

2.3. Aprecia la creatividad e imagina-
cion desplegadas en las obras de arte.

3. Elige y practica estilos de vida 3. Flige y practica estilos de vida
saludables, saludables.

3.1. Practica y promueve la actividad 3.1. Reconoce la actividad fisica
fisica como medio para el desarrollo - como un medio para su desarrollo
fisico, mental y social de si mismo y fisico, mental y social.

los demis.

3.2. Decide y acttia de forma argu- 3.2. Toma decisiones a partir de
mentada y responsable ante si mismo la valoracion de las consecuencias
ylosdemis frente alos dilemas éticos  re  de distintos hdbitos de consumo y

que implica el uso de sustancias que
fectan la salud fi y al.

conductas de riesgo.
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